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| MSA 2012 - gemeinsam mit Brandenburg

Was ist neu in diesem Schuljahr?

Im Schuljahr 2011/2012 werden die Bundeslander Berlin und Brandenburg im Fach
Deutsch erstmals gemeinsame Prifungen in der Jahrgangsstufe 10 durchfihren. Die Kon-
zeption der gemeinsamen Prifung orientiert sich weitestgehend an den bisher bekannten
Aufgabenformaten. Fir die Brandenburger Lehrkréfte ist hierzu ein konkretes Hinweismaterial
erschienen: http:/bildungsserver.berlin-brandenburg.de/fileadmin/bbb/unterricht/pruefungen/
abitur bb/Ober und Gesamtschulen BB/Hinweise Ober- und Gesamtschulen BB.pdf

Die Prifung setzt sich nach wie vor aus sechs Aufgabenmodulen zusammen, in denen es
keine Wahloptionen gibt, d. h. alle Aufgaben mussen bearbeitet werden.

1. Aufgaben zur Uberprifung der Lesekompetenz sowie der Kompetenzen zum Sprach-
wissen und Sprachbewusstsein anhand eines pragmatischen (nicht fiktionalen/Sach-)
Textes

2. Aufgaben zur Uberpriifung der Lesekompetenz sowie der Kompetenzen zum Sprach-
wissen und Sprachbewusstsein anhand eines literarischen (fiktionalen) Textes

3. Aufgaben zur Uberprifung der Lesekompetenz anhand nicht linearer Texte (z. B.
Schaubilder, Diagramme, Tabellen o. A.)

4. Aufgaben zur Uberprifung der Schreibkompetenz - Texte Uberarbeiten

5. Aufgaben zur Uberprifung der Schreibkompetenz - Texte planen

6. Aufgaben zur Uberprifung der Schreibkompetenz - Texte verfassen

Die Schreibaufgaben (Module 4 — 6) sind weiterhin nicht an einen Text gebunden. Modul 4
ist unabhangig von den Modulen 5 und 6. In den Modulen 5 und 6 kénnen informierende,
appellierende oder argumentierende Schreibformen Gegenstand der Aufgabenstellung sein.

Bei der Uberarbeitung des Textes werden folgende Fehlermarkierungen verwendet, um die
Schilerinnen und Schuler auf die Art des zu korrigierenden Fehlers aufmerksam zu machen:

R Rechtschreibfehler

Z Zeichensetzungsfehler

G Grammatikfehler mit folgenden Spezifizierungen:

G (Kasus)

G (Tempus)
G (Praposition)
G (Numerus)
G (Konjunktion)
G (Satzbau)

G (Lexik)
A Ausdrucksfehler

Die Gesamtpunktzahl der Prifungsarbeit betragt zukinftig 120 Punkte, die sich wie folgt auf
die einzelnen Module verteilen:
* Module 1/2: 65P. (40 P. Lesekompetenz /25 P. Sprachkompetenz)
Modul 3: 10P.
Modul 4: 10P.
Modul 5: 15P.
Modul 6: 20P.

Innerhalb der Aufgabenmodule werden den Schilerinnen und Schilern mehrere Aufgaben
gestellt, die aus drei unterschiedlichen Aufgabenformaten ausgewahlt sind:
1. Geschlossene Aufgabenformate:
a) Multiple-Choice-Aufgaben
b) Richtig-Falsch-Aufgaben
C) Zuordnungsaufgaben
2. Halboffene Aufgabenformate
3. Offene Aufgabenformate
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Hinweise zur Korrektur und Bewertung

Nach wie vor wird im MSA die Note 4 erteilt, wenn die Priflinge 60% der Gesamtpunktzahl
erreicht haben. Die Note 4 schon bei 50% zu vergeben, verbietet sich, da bei Gberwiegend
geschlossenen Aufgabenformaten immer auch mit einer gewissen Wahrscheinlichkeit ge-
rechnet werden muss, durch Raten zu einem richtigen Ergebnis zu kommen.

Bei der Bewertung gelten nach wie vor folgende Grundsatze:

+ Es gibt keine halben Punkte.

+ Wird eine Aufgabe mit zwei Punkten bewertet, ohne dass Hinweise auf die Verteilung von
Einzelpunkten gegeben werden, so ist aus testtheoretischen Grinden auch nur die Ver-
gabe von 2 oder 0 Punkten méglich. Die Vergabe von einem Punkt far Teilldsungen ist
nur moglich, wenn dies ausgewiesen ist.

Da im Lésungsteil bei den Beispielldsungen nicht alle Varianten, die denkbar sind, aufge-
nommen werden kdnnen, ist es bei der Angabe ,u. A.“ der jeweiligen Lehrerin/dem jeweiligen
Lehrer Uberlassen, die Qualitat der Schilerantwort entsprechend den Lésungsvorgaben ein-
zuschatzen und zu bewerten. Bei den Aufgaben zur Uberprifung der Schreibkompetenz wer-
den z. T. Kriterien fur die Erflllung der Aufgaben angegeben. Darliber hinaus erfolgt die Be-
wertung der sprachlichen Richtigkeit des oder der produzierten Texte(s), deren zentrales Kri-
terium die Verstandlichkeit ist, kriterienorientiert und nicht auf der Basis eines Fehlerquotien-
ten.

I Wie kann ich meine Schilerinnen und Schuler gezielt in
bestimmten Kompetenzbereichen fordern und ihre Leis-
tungen uberprifen?

Aufgaben zum ,,Schreiben”

Aufgaben zur Uberpriifung der Schreibkompetenz sollten von den Schiilerinnen und Schii-
lern grundsatzlich nicht erst dann bearbeitet werden kénnen, wenn eine genligend ausge-
pragte Lesekompetenz vorliegt. Um zu einem tragféhigen Ergebnis in der Kompetenz-
Uberprifung im Bereich des ,Schreibens” zu kommen, muss diejenige Kompetenz gepriift
werden, die diese Aussagen auch erlaubt. Basiert aber die geforderte Schreibleistung auf
einem sachgerechten Versténdnis eines zuvor zu lesenden Textes, so vermischt eine sol-
che Aufgabe zwei Kompetenziberprifungen (Lesen und Schreiben) miteinander, deren
Ergebnis nicht eindeutig einer Fertigkeit zuzuordnen ist’.

Uberdies werden u.U. psychologische Harden far Schilerinnen und Schdler errichtet, da
die Aufgabenbewaltigung sehr komplex gerat und moglicherweise der (z.B. emotional
sehr involvierende) Inhalt des Textes die Bearbeitung des Schreibauftrags in einer Wei-
se Uberlagert und beeinflusst, die der Reliabilitat® und Validitit® der Kompetenziiberprii-
fung abtraglich ist.

Grundsatzlich ist es sinnvoll, den Schilerinnen und Schilern im Unterricht Checklisten
zur Verfigung zu stellen, die ihnen dabei helfen, die sprachliche und inhaltliche Qualitat
ihrer Texte selbst zu beurteilen und Problemstellen der eigenen Textproduktion auszu-
machen, um gezielt daran arbeiten zu kénnen. Einigt man sich gemeinsam mit den
Schilerinnen und Schulern auf ein Kriterienraster, das auch bei Leistungstberprifungen
Grundlage der Bewertung ist, wird die Beurteilung durch die Lehrkraft transparenter und

Vgl. hierzu: D. Granzer / K. Béhme / O. Kéller: Kompetenzmodelle und Aufgabenentwicklung far
die standardisierte Leistungsmessung im Fach Deutsch. In: A. Bremerich-Vos / D. Granzer /
O.Kéller (Hrsg.): Lernstandsbestimmung im Fach Deutsch. Gute Aufgaben fiir den Deutschunter-
richt. Weinheim und Basel 2008, S.18

Die Reliabilitat ist die Zuverlassigkeit einer Messung, d. h. die Angabe, ob ein Messergebnis bei
einem erneuten Versuch bzw. einer erneuten Befragung unter den gleichen Umstanden stabil
ist.(http://www.bb-sbl.de/tutorial/stichproben/reliabilitaetvaliditaetobjektivitaet.html)

Die Validitat gibt die Eignung eines Messverfahrens oder einer Frage bezlglich ihrer Zielsetzung
an. Eine Messung oder Befragung ist valide, wenn die erhobenen Werte geeignete Kennzahlen
fur die zu untersuchende Fragestellung liefern.(a.a.0.)
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ist als Hilfestellung leichter anzunehmen. Ein Beispiel fir eine solche Checkliste ist das
Zircher Textanalyseraster, das auch heute noch an Aktualitat nichts verloren hat*:
1. Aufbau (Kohiirenz)

1.1 Ist der Inhalt des Texts verstdndlich bzw. das Thema erkennbar? (z. B. Titel.
Themaumschreibung im ersten Absatz)
Entspricht die Gesamtaussage dem Thema?
Gentigen die Informationen fiir ein genaueres Verstindnis des Textes?
Ist ein logischer Aufbau im Text zu erkennen? (innere Gliederung)
Entspricht die innere Gliederung der graphischen Darstellung des Texts? (dussere
Gliederung) Entspricht der Text der intendierten Textsorte?
1.6 Wie komplex sind die Inhalte?

—
h e Ll bd

2. Wortschatz (Lexik)
2.1 Wie differenziert ist der Inhaltswortschatz?
2.2 Sind die verwendeten Inhaltsworter semantisch korrekt bentitzt?
2.3 Entspricht der verwendete Wortschatz eher dem schriftlichen oder miindlichen
Sprachgebrauch?
2.4 Sind die Wortbildungen korrekt?
2.5 Werden Funktionsworter korrekt beniitzt?

3. Satzbau (Svntax)
3.1 Wie komplex sind die Sédtze gebaut? (Satzverbindungen, Satzgefiige)
3.2 Sind die Hauptsitze korrekt gebildet?
3.3 Sind die Nebensitze korrekt gebildet?
3.4 Entsprechen die verwendeten Satzstrukturen eher dem schriftlichen oder
miindlichen Sprachgebrauch?

4. Grammatikalische Formen (Morphologie)
4.1 Sind die Verbalformen korrekt?
4.2 Werden die Zeitformen korrekt beniitzt?
4.3 Sind die direkten Kasusformen korrekt? (Nominativ, Akkusativ, Dativ)
4.4 Sind die komplexen Nomialformen korrekt? (nach Pripositionen, mit Adjektiven
Usw.)
4.5 Sind die Genera (der. die. das) korrekt beniitzt?
4.6 Werden Pripositionen (z.B. nach Verben) korrekt beniitzt?

S. Rechtschreibung (Orthographie)
5.1 Wird Gross- und Kleinschreibung unterschieden?
5.2 Werden Kiirzungen von Vokalen korrekt geschrieben? (kommen. voll )
5.3 Werden Dehnungen von Vokalen korrekt geschrieben? (sehen. ziehen )
5.4 Werden die spezifischen Laute des Deutschen korrekt geschrieben? (<sch=>, <sp/st>
am Wortanfang, <ch>, <eu=. <ei> und Umlaute)

6. Zeichensetzung (Interpunktion)
6.1 Werden die Satzenden korrekt markiert?
6.2 Werden zwischen Teilsdtzen Kommas gesetzt?
6.3 Werden bei Aufzihlungen und Appositionen Kommas gesetzt?
6.4 Werden fiir die direkte Rede die entsprechenden Zeichen beniitzt? 5

Der Umgang mit der Sprachrichtigkeit

Wenn Schilerinnen und Schiiler Klassenarbeiten mit vielen Randkorrekturen zur
Sprachrichtigkeit zurlickbekommen, haben sie oft das Geflihl, gar nicht mehr zu wissen,
wie sie das viele Rot in Zukunft vermeiden kdénnen. Dieses Geflhl blockiert schnell ihre
Bereitschaft, sich mit den angestrichenen Fehlern auseinanderzusetzen und sie als Hilfe
zur gezielten Ubung zu nutzen. Auch in diesem Problemfeld ist die Arbeit mit einer

4

M. Nussbaumer; P. Sieber: Texte analysieren mit dem Zircher Textanalyseraster. In: P. Sieber
(Hrsg.): Sprachfahigkeiten — Besser als ihr Ruf und nétiger denn je! Verlag Sauerlander, Aarau
1994

Das vorliegende Raster ist entnommen aus: C.Nodari: Beurteilung von Sprachleistungen. In: Bar-
riere Sprachkompetenz. Dokumentation zur Impulstagung vom 2.11.2011 im Volkshaus Zirich,
SIBP Schriftenreihe Nr. 18, S. 15-23
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Checkliste, die v.a. auch die aktuellen Schwerpunkte der Unterrichtsarbeit abbilden

sollte, hilfreich. )

Uberdies sollten individuelle Ubungsschwerpunkte verabredet werden, damit die Ler-

nenden eine Chance haben - und auch wahrnehmen -, gezielt an den wichtigsten

Schwéchen zu arbeiten. So kdnnte die Lehrkraft z.B. nach der Korrektur einer Arbeit

bestimmen, welcher Fehlerschwerpunkt von dem einzelnen Schuler jeweils berichtigt

werden soll. Durch die Fokussierung auf Schwerpunkte wird der Lerneffekt erndht.

Oft hilft bei orthografischen Problemen das gezielte Uben mit einer Rechtschreibkartei.

Es mag fiir heutige Jugendliche eine motivationale Hilfe sein, dass es hierflr auf dem

Markt der Smartphone-Mdglichkeiten (auch kostenlose) ,,Apps” gibt, die das Ubungskar-

tei-Prinzip auf elektronischem Weg abbilden.®

Jeder Fortschritt, den die Schilerinnen und Schuler dann machen, ist ein Erfolg - auch

der ,Aufstieg” von sehr vielen Fehlern zu nur noch vielen Fehlern. Ein Schiler, der zuvor

50 Fehler machte, hat mit ,nur noch® 20 Fehlern enorm dazugelernt und seine Sprach-

richtigkeit erheblich verbessert. Hierbei ist natlrlich von Belang, welche Art von Fehlern

jeweils gemacht wird. Zu fragen ware,

- ob Rechtschreibstrategien nicht beherrscht werden,

- ob grammatisches Wissen fehlt,

- ob Interpunktionswissen fehlt oder

- ob bestimmte Wérter, deren Schreibung keiner offensichtlichen Regel folgt, nicht rich-
tig geschrieben wurden. i

Je nachdem, wie die Antwort lautet, sollten Ubungen verabredet werden, die das zu

bewaltigende Pensum Uberschaubar machen.

Zugleich ware es sinnvoll, sich in der Fachkonferenz in Bezug auf Ubungsmaterial ge-

genseitig zu unterstitzen und zu Verabredungen zu kommen, welches Gewicht die

Sprachrichtigkeit in der Notengebung bei schriftlichen Arbeiten haben sollte.

Immer noch weit verbreitet ist die Festlegung eines Fehlerquotienten. Dieser basiert

darauf, dass die Anzahl der festgestellten Rechtschreibungs-, Zeichensetzungs- und

Grammatikfehler in eine lineare Relation zur ausgezahlten Wortzahl gesetzt wird. Da-

durch wird unterstellt, dass alle markierten Fehler ein identisches Gewicht fir die Ver-

standlichkeit eines Textes hatten. Dies ist didaktisch jedoch fragwurdig - und das erst
recht, wenn hauptsé&chlich die Fehlerzahl und nicht die Fehlerqualitat als MaBstab fur
die Notengebung herangezogen wird:

- Schilerinnen und Schiiler sollen in selbst zu schreibenden Texten - je nach Schreib-
anlass und geforderter Textsorte - verschiedene Sprachregister nutzen, um zu einem
angemessenen Ergebnis zu kommen. Sie werden sich unterschiedlicher Lexik bedie-
nen und auch syntaktisch unterschiedlich formulieren, wenn sie z.B. einen Bericht,
ein Protokoll, einen Fachtext oder eine Analyse schreiben. Dadurch variiert jedoch
der orthografische Schwierigkeitsgrad von Text zu Text, und auch die grammatikali-
sche Komplexitat unterscheidet sich u.U. erheblich.

- FUr die Verstéandlichkeit eines Textes haben bestimmte grammatische Fehler (z.B. fal-
sche Bezugnahmen in Relativsatzen, fehlerhaft verwendete Konjunktionen) ein hohes
Gewicht, das kaum mit anderen Fehlern (etwa etlichen Rechtschreibfehlern) vergleich-
bar ist. Eine Gleichgewichtung im Fehlerquotienten negiert diesen qualitativen Unter-
schied jedoch. Uberdies hat sich gezeigt, dass gelbte Leser Texte nicht aus einzelnen
Buchstaben erfassen, sondern an der Form des Wortbildes das einzelne Wort erken-
nen. Es genlgt oft schon, wenn die Anfangs- und Endbuchstaben sowie die ungeféhre
Buchstabenanzahl stimmen, um ein Wort zu erkennen — auch wenn im Wortinneren die
Buchstaben einmal durcheinander geraten sind. Dies macht deutlich, dass viele Recht-
schreibfehler nicht unbedingt der Textverstandlichkeit abtraglich sind.’

- Und schlieBlich ist der Fehlerquotient kaum aussagekraftig in Hinblick auf die Mdg-
lichkeit der Schilerinnen und Schiler, Schwerpunkte in ihrem Sprachrichtigkeitsler-
nen zu setzen. Der Fehlerquotient sanktioniert ,mit der GieBkanne* und Uberlasst es
den Schilerinnen und Schilern, Schlussfolgerungen aus den markierten Fehlerstel-

Zu finden in einer Suchmaschine z.B. mit den Stichwértern ,,App Lernkarten®
Dass dies kein Pladoyer fir eine nachléassige Orthografie ist, versteht sich von selbst.
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len far ihr eigenes Lernen zu ziehen; eine differenzierte Diagnose findet nicht statt -

und daher wird gezieltes Uben gerade fir schwachere Schilerinnen und Schiler

kaum geférdert.
Demgegenlber fokussiert eine kriteriale Sprachbewertung die Textverstandlichkeit
als hauptséachliches Kriterium fir die Gewichtung von Sprachrichtigkeitsfehlern. Sie ver-
sucht zugleich, Schilerinnen und Schilern mit Sprachrichtigkeitsproblemen durch eine
differenzierte Diagnose Lernwege aufzuzeigen, die es ihnen ermdglichen, gezielt Feh-
lerschwerpunkte aufzudecken und perspektivisch zu beseitigen®. Es wére sinnvoll, in der
Fachkonferenz gemeinsame Uberlegungen zu einer kriterialen Sprachbewertung anzu-
stellen.

lll In VERA veritas? VERA 8 im Schuljahr 2011/12

Auch im Schuljahr 2011/12 nehmen die Schilerinnen und Schuler der 8. Klassenstufe am
24.Februar 2012 an VERA 8 in Deutsch teil. In diesem Durchgang werden bundesweit die
Kompetenzbereiche Lesen und Orthografie Gberprdift; in Berlin wird das Lesen verpflich-
tend getestet, und die Aufgaben zur Orthografie werden fir Ubungszwecke bereitgestellt.
Das genaue Verfahren wird noch gesondert mitgeteilt.

VERA 8 ist ein Test, der in allen Bundesléandern zu bearbeiten ist. Unter Federfihrung des
IQB® werden die Testaufgaben landeriibergreifend von Lehrkréaften erarbeitet, von Fachdi-
daktikern an Hochschulen Uberpruft und bewertet sowie von wissenschaftlichen Testspezia-
listen des IQB vor dem flachendeckenden Einsatz empirisch mit jeweils mehreren hundert
Schdlerinnen und Schulern auf Eignung und Schwierigkeit Gberprift.

Far den tatsachlichen Durchgang werden nur die Aufgaben eingesetzt, die sich in diesem
Verfahren bewahrt haben. Mit diesen didaktisch und statistisch abgesicherten Aufgaben stellt
das IQB die finalen Testhefte zusammen. Es kann daher sein, dass aufgrund unterschiedli-
cher Rahmenlehrpldne Aufgaben aus Themengebieten vorkommen, die in den einzelnen
Bundeslandern zu unterschiedlichen Zeiten mit unterschiedlicher Schwerpunktsetzung ange-
setzt sind.

Sie geben nach dem Testdurchlauf die Ergebnisse |hrer Lerngruppe online ein und erhalten
vom ISQ'" eine aufgabenbezogene Riickmeldung. Diese soll lhnen Auskunft dariiber geben,
welche Starken und Schwéachen lhre Schiilerinnen und Schiler in dem getesteten Kompe-
tenzbereich haben und wie ,fit* sie im Vergleich zu Parallelklassen und Schilern anderer
Schulen sind. Sie kdnnen bei der Analyse |hrer Klasse natlrlich den Aufgaben, die lhre
Lerngruppe noch nicht im Unterricht gelibt hat, eine geringere oder gar keine Bedeutung
beimessen. Das bedeutet nicht, dass Sie eine andere Punktvergabe als vorgesehen vor-
nehmen, sondern dass Sie das diagnostische Gewicht geringer werten.

Entsteht durch die Lehrplan-unspezifische Testung nicht eine ungerechte Beurteilung
der Schiulerleistung?

Zweifellos wird es Lerngruppen geben, in denen die Testung Kompetenzen Uberprift, die
laut jeweiligem Lehrplan noch gar nicht so ausgepragt sein kénnen, wie es die Testung ver-
langt. In Deutsch wird dies allerdings kaum vorkommen, da es - zumal im Bereich ,Lesen® -
kaum um die Priifung konkreter Wissensbestéande geht. Selbst wenn dies jedoch der Fall
sein sollte, so gilt dies fur alle Schilerinnen und Schuler, die bundesweit an dem Test teil-
nehmen. Die Zuordnung der jeweiligen Leistung zu einer Kompetenzstufe'' beriicksichtigt
dies.

Vgl. hierzu auch: W. Menzel: Die Scheinobjektivitat von ,Fehlerquotienten®. In: Praxis
Deutsch. Heft 117/1993, S. 4f.

Das Institut zur Qualitatsentwicklung im Bildungswesen (IQB) unterstitzt die Arbeiten der
Lander in der Bundesrepublik Deutschland in der Sicherung und kontinuierlichen Weiterent-
wicklung von Bildungsertragen im Schulsystem.

Das Institut fir Schulqualitat (1ISQ) wurde 2006 von den Landern Berlin und Brandenburg ge-
grindet. Als wissenschaftlicher Dienstleister berat das Institut Schulen, Schulverwaltungen
und die Bildungspolitik beider LAnder mit dem Ziel, die Qualitat der Bildung in der gemeinsa-
men Bildungsregion Berlin-Brandenburg weiterzuentwickeln.

Genauere Informationen hierzu finden Sie in der didaktischen Handreichung.
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Ungerecht wére es nur, wenn lhre Riickmeldung den Schilerinnen und Schilern gegentber
nicht deutlich machen wirde, dass die Testung keine Klassenarbeit ist.

Das didaktische Begleitmaterial ist viel zu umfangreich, muss man das alles lesen?
Nein. Die didaktischen Handreichungen sind nicht als Lektire zu verstehen, die vollstédndig
durchgearbeitet werden muss, sondern sie sind als Nachschlagewerk gedacht, das man fir
gezielte Fragen zu einzelnen Aufgaben oder fir konkrete didaktische Uberlegungen nutzen
kann.

Stimmt es, dass Schiilerinnen und Schiiler den Regelstandard (Stufe 3) erreichen,
wenn sie 50% der Aufgaben richtig bearbeitet haben?

Ja. Es gibt sehr leichte, leichte, aber auch schwere bis sehr anspruchsvolle Aufgaben. Es
wird nicht erwartet, dass alle Schilerinnen und Schiler alle Aufgaben l6sen kénnen. Zufrie-
den mit ihrer Arbeit kdnnen alle Kolleginnen und Kollegen sein, deren Schilerschaft zum
gréBten Teil den Regelstandard oder darliber hinaus erreicht hat und wenn sich nur wenige
Jugendliche auf der Stufe 1 und 2 befinden. Bei diesen ist eine verstérkte Férderung nétig,
um ihnen das Erreichen des Mittleren Schulabschlusses zu ermdéglichen.

| Kompetenchensich Leseverstehen |

B2 % derklasse

erreichen

5 Maximalstandard insgesamt den

Regelstandard, 13

5 Regelstandard plus % davon liegen

sogar daruber.

3 Regelstandard

38 % benotigen

2 Mindeststandard verstarkte

Forderung.

1 unter Mindeststandard

WERA B; Klassenberogens Rikbameldung Deuvtschf Leseverstehen

Aufgrund der individuellen Rickmeldung kann die Lehrkraft die zu férdernden Schlerinnen
bzw. Schiler unproblematisch erkennen.

VERA 8 als Klassenarbeit?

Vergleichsarbeiten prifen etwas anderes als Klassenarbeiten. Bei Klassenarbeiten werden
Inhalte und Kompetenzen Uberprtift, die zuvor mit den Schulerinnen und Schilern in einem
bestimmten Zeitraum erarbeitet und gelbt wurden. Vergleichsarbeiten - wie VERA 8 - lber-
prufen hingegen rahmenlehrplanibergeordnete und schulartentbergreifende Kompetenzen
auf unterschiedlichen Niveaustufen. Es ist nicht mdglich, Kompetenzstufen adaquat in eine
Note umzuwandeln. Wie schon im Vorjahr erlautert'® kdnnen Sie aber auf eine Klassenarbeit
verzichten, wenn geniigend aussagekraftige schriftliche Leistungen, etwa in Gestalt von
Kurzkontrollen, Hausaufgaben, Portfolios 0.A.m., vorliegen, so dass Sie ein fundiertes Urteil
Uber die schriftlichen Leistungen Ihrer Schilerinnen und Schiler abgeben kénnen.

Dies bedeutet, dass Sie auch die Mindestanzahl vorgeschriebener Klassenarbeiten damit
unterschreiten durfen.

Wie erhalte ich die Riickmeldungen?
Gehen Sie auf die Startseite des ISQ (www.isg-

r 1SQ)
—\ﬁ_. bb.de) und melden Sie sich im Portal mit

' - 3 >
ﬂ'ﬂ'-m-ﬂw: lhrer Schulnummer und dem 6-stelligen Pass-
=] == wort, das Sie von der Schulleitung erhalten, an.

12 Vgl. Fachbrief 18
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Welche Arten von Riickmeldungen gibt es?
Es gibt eine ...

e Sofortriickmeldung (klassenbezogen), die Sie nach Eingabe der Ergebnisse sofort
dariber informiert, welche Aufgaben von den Schilerinnen und Schilern lhrer Klasse
wie oft gel6st wurden.

¢ Individualriickmeldung, die ausweist, welche Kompetenzstufe jeder Schiler/ jede
Schilerin erreicht hat (fir die Hand der Schuler und Eltern).

e Klassenriickmeldung, die das fachbezogene Ergebnis lhrer Klasse darstellt.

e Schulriickmeldung, die Ergebnisse aller teilnehmenden Klassen bzw. Kurse Ihrer
Schule gegenuberstellt.

Das Erscheinen der unterschiedlichen Rickmeldungen hangt auch davon ab, wie schnell
alle teilnehmenden Schulen (in ganz Berlin) ihre Ergebnisse in das ISQ-Portal eingegeben
haben.

Wie gehe ich mit den Ergebnissen um?
Die Ergebnisse der Vergleichsarbeiten bleiben bei Ihnen in der Schule und sollen Sie in lhrer
Arbeit bei der Unterrichts- und Schulentwicklung unterstitzen.

e Betrachten Sie zuerst die positiven Daten lhrer Schulriickmeldungen und thematisie-
ren Sie diese, z. B. in den Fachkonferenzen. Welche Materialien und Methoden wur-
den in dieser Lerngruppe eingesetzt, sodass ein GroBteil der Schilerinnen und Schi-
ler Uber Kenntnisse entsprechend den Regelstandards und dariiber hinaus verfigt?

e Gibt es auch Hinweise auf Werte, die auf einen erhéhten Férderbedarf einzelner
Schdlerinnen und Schiler hindeuten?

e Sind andere Aspekte, wie z. B. Lustlosigkeit und ein ,Nichternstnehmen*® der Ver-
gleichsarbeit, die Ursache fir das schlechte Abschneiden einzelner Lerngruppen?

e Besprechen Sie die Ergebnisse mit lhrer Klasse und erlautern Sie die Bedeutung der
einzelnen Kompetenzstufen und den unterschiedlichen Schwierigkeitsgrad der ein-
zelnen Aufgaben. Die Jugendlichen kénnen dadurch ihre Leistungen selbst besser
einschatzen und konkret erkennen, in welchen Bereichen sie den Regelstandard be-
reits erreicht haben, welche schwierigen Aufgaben sie I6sen konnten und wo noch
Forderbedarf besteht.

Sollten Sie noch weitergehenden Informationsbedarf im Vorfeld zu VERA 8 haben, werde ich
Ihre Anfragen gerne an das 1SQ, welches VERA 8 in Berlin betreut und auswertet, weiterlei-
ten.
Vorschlag fiir Leitfragen fiir die Arbeit mit den Riickmeldungen in der Fachkonferenz
Deutsch:
1. Gibt es besonders auffallige Unterschiede zwischen den einzelnen Lerngruppen
= der Schule und
= im Vergleich zu Lerngruppen der gleichen Schulform bzw. des gleichen
Kursniveaus in Berlin?
— Suche nach Erklarungsanséatzen.

2. Welche Aufgaben sind von besonders vielen Schilerinnen und Schilern der gesam-
ten Jahrgangsstufe richtig bzw. falsch gelést worden?

3. Welche Griinde kdnnte es fir die Haufigkeit der einzelnen falsch oder nicht gelésten
ltems'® geben?

— Abgleich mit den Beschreibungen der Aufgabe in den didaktischen Handreichun-
gen.

= Die geforderte (Teil-)Kompetenz wurde im Unterricht noch nicht geni-
gend entwickelt.

= Die Anforderungen der Aufgaben gehen tber den fur die Jahrgangs-
stufe 8 erwarteten Standard hinaus.

= Die Aufgabe ist missverstandlich konstruiert.

= Das Aufgabenformat ist den Schilerinnen und Schilern nicht bekannt.

=  Weitere Grinde ...

4. Welche Grinde kdénnte es flr besonders haufig richtig geldste Aufgaben geben?

Unter ,Items*” wird in standardisierten Tests eine (Teil-)Aufgabe verstanden.
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— Abgleich mit den Beschreibungen der Aufgabe in den didaktischen Handreichun-
gen)
= Die Anforderungen der Aufgaben liegen unter dem fir die Jahrgangs-
stufe 8 erwarteten Standard.
= Aufgaben zur Entwicklung dieser (Teil-)Kompetenz wurden im Unter-
richt haufig bearbeitet.
= Weitere Griinde ...
5. Gibt es Auffalligkeiten bei diesen ,AusreiBern”in Bezug auf einzelne Lerngruppen/
einzelne Schulerpopulationen?
6. Welche Schlussfolgerungen ziehen die Kolleginnen und Kollegen des Fachbereichs
aus diesen Ergebnissen? z. B.:
= Verabredungen in Bezug auf die Weiterarbeit:
o Vorgehen bei der Férderung der starken und schwachen Schdler,
o Weiterentwicklung einzelner (Teil-) Kompetenzen.
= Verabredungen in Bezug auf die Kommunikation mit Eltern sowie Schule-
rinnen und Schlern.

IV Hinweise und Veranstaltungen

X/
o

FAUST | - Schattenfigurentheater

Buhnenstiick mit Puppen nach Johann W. v. Goethe,

in der Inszenierung und Bearbeitung von Thomas Mierau.

Faust trachtet nach (bersinnlichem Beherrschen der Welt, dabei ldsst er sich auf einen Pakt mit
Mephistopheles ein. Auf ihrer Weltenreise begegnet er Margarete. Trotz des Einflusses von Me-
phistopheles verliebt er sich in sie. Dabei gerdt er immer mehr in Verstrickungen und in die Ab-
héngigkeit zu Mephistopheles. - ,Stiirzen wir uns in das Rauschen der Zeit, / Ins Rollen der Bege-
benheit!” (Faust) - ,Am Ende hdngen wir doch ab/ von Kreaturen, die wir machten” (Mephisto)
Anlasslich unseres 20jahrigen Jubildums inszenierte unser Theater den "Faust" von Goethe. Dazu
laden wir herzlich ein.

Mi 01.02. 18 Uhr Faust | - Schattenfigurentheater *

Do 02.02.10:30 Faust | - Schattenfigurentheater *

Do 02.02. 20 Uhr Faust I - Schattenfigurentheater

Fr 03.02.10:30 Faust I - Schattenfigurentheater *

Alle Termine mit einem Sternchen(*) sind fir Schulen ab KI. 10 und nur auf Vorbestellung.

Termine im Zeitraum Marz - Mai sowie im August finden Sie auf der Website
http://www.mirakulum.de/spiel f.html

Individuelle Terminabsprachen flir Schilergruppen sind méglich.

Eintritt fir Schilerinnen und Schdiler: 8,- € (mit anschlieBender Fiihrung und Blick hinter die Kulis-
sen)

Umfangreiche Infos zur Konzeption und Dokumentation erhalten Sie Uber
http://www.mirakulum.de/spiel f.html (Stiicktitel anklicken) oder auf der Seite ,Repertoire”
http://www.mirakulum.de/repert f.html.

Anmeldungen sind erforderlich.
Tickets Uber 4490820 oder http://www.mirakulum.de/spiel f.html.

Angebote des Theaters an der Parkaue
Fachtag: Gotthold Ephraim Lessing : 10. Januar, 10 — 15 Uhr

Leidenschaftlicher Affekt versus listige Vernunft. Dieses Spannungsverhalinis beherrscht das
Spiel der Figuren bei Lessing. Worum geht es in diesem Spiel genau, wer ist Gewinner und wer
Verlierer und mit welchem Einsatz wird gespielt? Mit Blick auf das Lessing-Spektakel TUGEND,
EHRE — SOLL & HABEN und die Inszenierungen EMILIA GALOTTI und MINNA VON BARN-
HELM sucht der Lessing-Fachtag in Vortragen und Workshops spannende Zugange zu Lessings
Trauer- und Lustspiel sowie zu seiner Dramaturgie der Aufklarung.

Teilnehmerbeitrag: 25 €. Anmeldung beim Besucherservice.
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Tugend, Ehre - Soll & Haben - Emilia. Minna. Lessing. Ein Spektakel — Premiere am 8. Marz
2012 um 19 Uhr

Die Tragtdie EMILIA GALOTTI und das Lustspiel MINNA VON BARNHELM von Gotthold Eph-
raim Lessing bilden die Klammer fiir ein auBergewdhnliches Spektakel-Ereignis fir ein junges
Publikum ab 15 Jahren. Anlasslich der Doppelpremiere beider Inszenierungen in der Regie von
Sascha Bunge prasentiert das THEATER AN DER PARKAUE Theaterabende der besonderen
Art. PreuBischer Drill, die Verweigerung von Gehorsam, militérische Disziplinierung, der Umgang
mit Fremdbestimmung und emotionaler Manipulation, tiberholte Ehr- und Moralvorstellungen und
die Emanzipation von Gefiihlen bilden die Folie fir diesen Theater-Parcours.

Vor, zwischen und nach den Vorstellungen wandern die Zuschauer durch das Gelande des Thea-
ters und nehmen an einer Exerzieribung oder an einer musikalischen Liebesberatung teil, héren
Musik, essen Kartoffelsuppe oder machen am besten alles gleichzeitig. Dazu gibt es Videos, Fil-
me, Lesungen und einen direkten Bezug zum 300. Geburtstag Friedrichs des GroBen. Die Be-
schaftigung mit Lessing — als einem der wichtigsten deutschen Dramatiker und Aufklarer — kann
als ein spannendes Theaterereignis erlebt werden, mit jeder Menge Trubel, lustvoller Hektik und
der Herausforderung aller Sinne.

Offener Beginn ist jeweils eine halbe Stunde vor dem Start der Vorstellung.

Das Spektakel findet insgesamt nur viermal statt:

8. Méarz 2012, 19 Uhr

10. Méarz 2012, 19 Uhr

14. Méarz 2012, 18 Uhr

16. Marz 2012, 19 Uhr

Die Stucke EMILIA GALOTTI und MINNA VON BARNHELM werden anschlieBend als Einzelvor-
stellungen ins Repertoire Gbernommen.

Das Begleitmaterial mit Vorschlagen zur Vor- und Nachbereitung finden Sie ab der Premiere unter
www.parkaue.de (Klicken Sie auf "Eltern und Lehrer", MenlUpunkt "Begleitmaterial”.)

Ansprechpartner fur Theaterpadagogik:
Stephan Behrmann: 030 — 55 77 52 -45 oder stephan.behrmann@parkaue.de

Reservierung und Buchung:
Besucherservice: 030 — 55 77 52 -51 / -52 / -53 oder besucherservice@parkaue.de

Die ndchsten Premieren im Theater an der Parkaue sind:

Leben des Galilei

Bertolt Brecht

Koproduktion des Volkstheaters Rostock mit dem THEATER AN DER PARKAUE
15 +/ab 10. Klasse

Regie: Kay Wuschek

Premiere: 11. Januar, 19 Uhr

Galileo Galilei, Mathematiker, Astronom und Physiker, stellt im 17. Jahrhundert das jahrhunderte-
alte ptolemaische Weltbild auf den Kopf. Nach intensiven Beobachtungen des Sternenhimmels ist
er sich sicher: Die Erde ist nicht das Zentrum des Universums.

Die Erde dreht sich um die Sonne. Die Offentlichkeit ist entsetzt, als ihre Weltanschauung ins
Wanken gerat. Sowohl die Machtigen in Politik und Kirche als auch die einfachen Menschen wol-
len den neuen Gedanken nicht wahrhaben. Galilei muss seine Ideen widerrufen und seine Werke
werden von der Inquisition auf den Index gesetzt. Brecht zeigt Galilei als groBen Denker und wi-
derspriichlichen Charakter — zerrissen zwischen der Faszination flr seine Studien, der morali-
schen Verantwortung wissenschaftlichen Forschens und seiner Rolle als Familienvater.

Nichts. Was im Leben wichtig ist
von Janne Teller

14 +/ ab 9. Klasse

Regie: Roscha A. Séidow
Premiere: 17. Februar, 19 Uhr

Pierre Anthon macht nicht mehr mit. Seit er entschieden hat, dass nichts etwas bedeutet, sitzt er
auf einem Pflaumenbaum und verhdhnt seine Klassenkameraden. Die sind verunsichert, dass je-
mand ihren Glauben an das Leben, das sie fuhren, infrage stellt. Um ihm zu beweisen, dass er

Unrecht hat, beginnen sie damit, einen Berg aus Bedeutung anzuhdufen: Jeder Schiler muss et-

Seite 10 von 13



Fachbrief Nr. 19 Deutsch Dezember 2011

was abgeben, das ihm wichtig ist. Ein anderer Schiler darf dartiber bestimmen. Was harmlos be-
ginnt, Gberschreitet schlieBlich Schmerz- und Kérpergrenzen. Die Erwachsenen bekommen Wind
von der Sache, die Polizei schreitet ein und ein Museum erklart den Berg aus Bedeutung zu ei-
nem Kunstwerk im Wert von einer Million Dollar. Kann man etwas verkaufen, das einem person-
lich etwas bedeutet? Janne Tellers Bestseller stellt unangenehme Fragen, auf die es keine einfa-
chen Antworten gibt.

Nicht Chicago. Nicht hier.
Urauffihrung

von Kirsten Boie

11 +

Premiere: 12. Juni 2012

Karl ist neu in der Klasse. Mit kaltem Blick und unbewegtem Gesicht begegnet er seinen Mitmen-
schen, antwortet nur in knappen Worten. Ausgerechnet mit ihm muss Niklas eine Projektarbeit ab-
liefern. Nachdem Karl bei Niklas zu Hause war, fehlt eine CD. Am n&chsten Tag nimmt Karl ohne
Niklas' Einspruch das CD-ROM-Laufwerk des Vaters mit. Geborgt, nur bis morgen. Wieder und
wieder fordert Niklas ihn zur Riickgabe auf. Ohne Erfolg. Stattdessen spriiht Karl ihm Reizgas in
die Augen, wirft ihm einen Stock zwischen die Fahrradspeichen, dass er stiirzt, und bedroht ihn
mit einem Messer. Aber Niklas schweigt zu lange. Weder die Eltern und die Schwester noch die
Lehrerin Frau Rémer glauben ihm, als er endlich von Karls Ubergriffen spricht. Denn der beteuert,
Niklas wirde ihn grundlos verdachtigen und beschuldigen.

Wie in einem Psychodrama ziehen sich die Faden um Niklas immer enger zusammen und neh-
men ihm die Luft. Was den Erwachsenen nicht ins Weltbild passt und sie deshalb nicht wahrha-
ben wollen, ist Niklas' tAgliche Realitat: Karl ist das personifizierte Bése. Das Bdse braucht keine
Erklarung, keine Antwort auf ein Warum. Es verhalt sich asozial, laut, unmenschlich und benutzt
jedwede Art von Grausamkeit. Hier und jetzt.

% Lehrerclub der Stiftung Lesen

Die Stiftung Lesen bietet allen interessierten Lehrkraften die kostenlose Mitgliedschaft im ,Lehrer-
club® an: http://www.derlehrerclub.de/index.php

Als Mitglied profitieren Sie vom ebenfalls kostenlosen Service fiir Unterrichtsmaterialien, metho-
disch-didaktische Anleitungen sowie Informationen zu Leseférderungskampagnen der Stiftung Le-
sen.

< Medienforum

Das Medienforum ist vom 23. bis 30. Dezember 2011 geschlossen.

Medienriickgabe (Medienriickgabekasten) moglich vom 27. bis 30. Dezember (8:00 bis 15.00
Uhr).

Ferientffnungszeiten: 2. und 3. Januar 2012 : 10:00 bis 15:00 Uhr

Ab dem 4. Januar 2012 wieder reguléare Offnungszeiten:

Montag 13:00 - 18:00 Uhr
Dienstag  09:00 - 15.00 Uhr
Mittwoch  13:00 - 18:00 Uhr
Donnerstag 13:00 - 19:00 Uhr
Freitag geschlossen (interne Veranstaltungen)

Sie finden das Medienforum in der Levetzowstr. 1-2, 10555 Berlin, Bus 101, 106, 245
U-Bhf. Turmstr./Hansaplatz (Linie 9), S-Bahn Bellevue/Tiergarten (Linie S3, S5, S7, S75)
Weitere Informationen untter: http://www.berlin.de/sen/bildung/medienforum/
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% Welttag des Buches der Stiftung Lesen 2012

WELTTAG des |

23104112

Informationen fiir Lehrkréfte |BUCHES] :

Stiftung Lesen

GroBe Leseforderungs-Initiative:
Buch-Gutschein-Aktion zum Welttag des Buches am 23. April 2012:
Alle 4. und 5. Klassen kénnen dabei sein!

Sehr geehrte Kolleginnen und Kollegen,

im kommenden Jahr wird das Welttagsbuch bereits zum 15. Mal erscheinen. Dieses Jubildum haben wir zum Anlass
genommen, das Verschenkbuch neu zu gestalten: Aus der bisherigen Welttags-Anthologie wird ein Kurzroman! Zu viel
wird noch nicht verraten - nur eines: Es handelt sich um eine spannende Bandengeschichte.

Die Buch-Gutschein-Aktion funktioniert selbstverstdndlich, trotz der Neuerung, wie gewohnt:

Was? Wann?
Bestellung Die gewiinschte Anzahl Buch-Gutscheine kénnen Sie ab sofort
unter www.stiftunglesen.de/welttag-des-buches bis Mitte Januar 2012

bestellen. Sie erhalten direkt im Anschluss eine
Bestellbestitigung per E-Mail. Bitte beachten Sie:
Sammelbestellungen sind nicht moglich! Jede Klasse
muss einzeln angemeldet werden.
Wunschbuchhandlung | Bei der Bestellung wahlen Sie eine der vorgeschlagenen | ab sofort
und teilnehmenden Wunschbuchhandlung aus. Der
Wechsel der Wunschbuchhandlung ist im Nachgang
leider nicht moglich. Weitere Informationen dazu
erhalten Sie unter www.welttag-des-buches.de
Welttags-Unterlagen | Sie erhalten lhre bestellten Buch-Gutscheine im Anfang April 2012
fiir lhre Klasse Klassensatz sowie ein begleitendes Unterrichtsmaterial
(mit Ideenbdrse und Lesetipps zum Buch-Thema) und
ein Aktionsplakat fur lhre Klasse von der Stiftung Lesen.
Einlosen der Buch- - Bitte vereinbaren Sie einen Termin mit lhrer vom 16. April bis 5.
Gutscheine Wunschbuchhandlung. Mai 2012

- Wahrend des Buchhandlungsbesuchs im
Klassenverband erhalten lhre Schilerinnen und Schiler
gegen Vorlage des Gutscheins das Verschenk-Buch vom
Buchhandler.

- Bitte beachten Sie: Der Gutschein sollte von den
Kindern selbst eingeldst werden, nicht vom Lehrer oder
den Eltern. Weiterhin kdnnen die Gutscheine nur in der
ausgewdhlten Wunschbuchhandlung eingel&st werden!

Auch in diesem Jahr wird die Buch-Gutschein-Aktion durch den értlichen Buchhandel mdglich gemacht, der die Blicher
zum Selbstkostenpreis erwirbt, um sie den Kindern zu schenken. Wir freuen uns sehr, wenn wir lhnen und lhrer Klasse
eine Freude machen kénnen, und bedanken uns heute schon fur lhre Teilnahme an der Buch-Gutschein-Aktion zum
Welttag des Buches 2012.

Herzliche GriRe von lhrer Stiftung Lesen

Bei Rickfragen melden Sie sich bitte unter: Tel: 0180-5005068%, E-Mail: info @welttag-stiftunglesen.de
* (0,14 €/Minute aus dem dt. Festnetz, Kosten fiir Mobilfunknetze kiinnen hiervon abweichen, Preis je angefangene Minute)
Partner des Projekts:

Biirsenverein des . Deutsche Post ‘G v und die Kultusministerien
Deutschen Buchhandels ~ cb | . (=1 aller Lander
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% Poetry Slam - ein interkulturelles Projekt

Gesamtstddtischer Fortbildungsschwerpunkt m

.Durchgidngige Sprachbildung”

Senatsverwaltung for Bildung,
Wissenschaft und Farschung

Zusammen dichten:
Poetry Slam — ein interkulturelles Projekt

Sprachbildung durch kulturelle Teilhabe und interkulturelles Lernen. Ziel des Moduls
ist es, in das kreative Schreiben einzufithren und eine Performance zu prisentieren.

Februar 2012:

1. Lehrerfortbildungsveranstaltung: ,,Was ist Poetry Slam?*
mit Wolf Hogekamp (Slam Poet)
¢  Vorstellung des Slams als Dichterwettstreit in seiner Herkunft und Entwicklung;
Uberlegungen zur didaktischen Relevanz in der Schule (Sprachbildung, Sprachférderung und
interkulturelles Lernen)
¢  Vorstellung der Arbeitsmaterialien zum Thema ,.Zusammen dichten™ und praktische
Einfithrung in das sprachspielerische Schreiben
¢ bei Interesse im Anschluss: Besuch einer Slam-Veranstaltung

Miirz 2012:

2. Lehrerfortbildungsveranstaltung: ,Kreatives Schreiben + Poetry Slam*
mit Micha Ebeling (Slam Poet)
e Didaktik: Auswertung der ersten Unterrichtserfahrungen; weitere Projektplanungen und
Einfithrung in die Portfolioarbeit
e  Schreib- und Performance-Workshop mit Micha Ebeling:
vielfiltige Einstiege und Zugédnge zum Schreiben und zur Performance spielerisch erproben

April 2012:

3. Lehrerfortbildungsveranstaltung: ,Vom Text zur Performance*
mit Xdchil Schiitz (Slam Poetin)
e Didaktik: Austausch der Unterrichtserfahrungen; Anleitung zur Planung eines schulinternen
Slams
&  Schreib- und Performance-Workshop mit Xéchil Schiitz:
Schreiben zum Thema . soziale Wirklichkeit™ und praktische Anleitung zur Performance

Schiler- und Schulaktivitaten:
Besuch eines Slams im Grips Theater
®  Alle beteiligten Klassen sind mit ihren Lehrerinnen und Lehrern herzlich dazu eingeladen, an

den Jugend-Slam-Veranstaltungen im Grips Theater - als Giste oder als Akteure -
teilzunehmen, die ab Dezember 2011 monatlich stattfinden.

Schulworkshop mit professionellen Slammern:
e Alle Schulen kénnen sich um die Unterstiitzung des Projekts durch professionelle Slammer
bewerben. Die Slammer kénnten im Mérz/April/Mai Workshops in den Schulen durchfiihren.

Schulinterner Slam:
e Im Rahmen der Lehrerfortbildung bieten wir Unterstiitzung fiir die Planung, Organisation
und Durchfiihrung eines schulinternen Slams.
Alle Lehrerinnen und Lehrer erhalten in der ersten Veranstaltung Unterrichtsmaterial
(DVD + Arbeitsmaterialien mit Slam-Texten und begleitenden Ubungen)

Anmeldung und niihere Informationen: brigitte @schulte.net
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