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Fachbrief Nr. 17
Moderne Fremdsprachen April 2025

Liebe Kolleginnen und Kollegen,

ich freue mich, Ihnen Fachbrief Nr. 17 prasentieren zu kénnen, der die Neufassung des
Rahmenlehrplans Teil C Moderne Fremdsprachen in den Fokus nimmt. Dieser Rahmen-
lehrplan (RLP) fiir die Jahrgangsstufen 1 - 10 basiert auf den weiterentwickelten KMK-Bil-
dungsstandards fiir die erste Fremdsprache (Englisch/Franzdsisch). Der individuellen Le-
bens- und Erfahrungswelt der Schiilerinnen und Schiiler wird noch stdrker Rechnung ge-
tragen, indem drei weitere transversale Kompetenzen hinzugefiigt wurden, die der Unter-
stiitzung des Kernziels des schulischen Fremdsprachenunterrichts, der Aneignung der
funktionalen kommunikativen Kompetenz, dienen.

Die Unterrichtswirksamkeit des neuen Rahmenlehrplans tritt bis einschliefllich der Jahr-
gangsstufen 7/8 ab dem Schuljahr 2025/26 ein, fiir die Jahrgangstufen 9/10 ab dem
Schuljahr 2026/27.

Dieser Fachbrief informiert Sie liber die Neuerungen und gibt Tipps und Hinweise zur Im-
plementierung in lhren Schulen.

Auf3erdem finden Sie Informationen zu Copilot, einem Kl-Assistenten, den Sie liber das

Schulportal nutzen kénnen, sowie Hinweise zum Abitur.

Ich hoffe, Sie mit diesem Fachbrief unterstiitzen zu kénnen und danke lhnen sehr fiir die

von lhnen mit grofiem Einsatz geleistete, Guferst wertvolle Arbeit.

Mit herzlichen Grif3en

Elke Borgmann
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1 Anpassung des Teils C Moderne Fremdsprachen des Rahmenlehrplans 1 - 10
1.1 Grundlegendes zur Anpassung des Fachteils C

Die Gesamtstrategie der Kultusministerkonferenz zum Bildungsmonitoring in Deutschland (KMK
2015) sieht vor, durch die Einfiihrung von gemeinsamen Bildungsstandards fiir Transparenz schuli-
scher Anforderungen zu sorgen, die Entwicklung der Qualitat eines kompetenzorientierten Unter-
richts zu férdern und eine Grundlage fiir die Uberpriifung der erreichten Ergebnisse zu schaffen.
Die KMK hat einen Kompetenzrahmen fiir Anforderungen formuliert, die Kinder und Jugendliche in
einer zunehmend digital orientierten Welt zu bewdltigen haben (KMK 2016). Die erweiterten Bil-
dungsstandards nehmen diese Anforderungen auf, unter Beriicksichtigung unterschiedlicher fach-

spezifischer Voraussetzungen.

Die im Jahr 2023 weiterentwickelten Bildungsstandards fiir die erste Fremdsprache (Eng-
lisch/Franzdsisch) fiir den Ersten Schulabschluss und den Mittleren Schulabschluss treten an die
Stelle der Bildungsstandards aus den Jahren 2003 bzw. 2004.

Der aktualisierte Teil C des Rahmenlehrplans gilt in Berlin fiir die modernen Fremdsprachen Chi-
nesisch, Englisch, Franzésisch, Hebrdisch, Italienisch, Japanisch, Neugriechisch, Polnisch, Portu-

giesisch, Russisch, Spanisch, Tiirkisch und Ukrainisch.

Die neue Fassung des Rahmenlehrplans kniipft im Wesentlichen an Zielsetzungen und Regelun-
gen der bisherigen Fassung von 2015 an, setzt aber auch neue Akzente®. Die Themen und Inhalte
des vorherigen Rahmenlehrplans bleiben unverdndert. Ziel des Fremdsprachenunterrichts ist zu-
dem weiterhin eine adressaten-, situations- und zweckangemessene kommunikative und interkul-
turelle Handlungskompetenz in der Zielsprache. Entsprechend bestehen bleibt die grundsatzliche
Orientierung des Fremdsprachenunterrichts an funktionalen kommunikativen Kompetenzen (Hor-
verstehen und audiovisuelles Verstehen, Leseverstehen, Sprechen, Schreiben, Mediation /
Sprachmittlung). Auch die Ausweisung von Standards fiir den Erwerb von interkultureller Kompe-
tenz, Text- und Medienkompetenz, Sprachbewusstheit sowie Sprachlernkompetenz ist weiterhin

Bestandteil des Rahmenlehrplans.

Die Standardbeschreibungen bleiben erhalten; sie wurden durch Formulierungen, welche die hin-
zugetretenen transversalen Kompetenzen abbilden, ergdnzt. An den durch die Buchstaben A bis
H gekennzeichneten Niveaustufen wird festgehalten. Sie bilden sowohl die Schulstufen als auch
die verschiedenen Schularten und Bildungsgdnge ab und schaffen daher Transparenz hinsichtlich

der jeweiligen Anforderungen.

1 Fachteil C Moderne Fremdsprachen des Rahmenlehrplans neu:
https://www.berlin.de/sen/bildung/unterricht/faecher-rahmenlehrplaene/rahmenlehrplaene/klasse-1-10/
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Niveau

BOA
BBR
EBBR

MSA

Niveau zum Ubergang
in die 2-jdhrige
Qualifikationsphase

BOA = Berufsorientierender Abschluss; BBR = Berufsbildungsreife; EBBR = Erweiterte Berufsbildungsreife; MSA = Mittle-
rer Schulabschluss; Niveau zum Ubergang in die 2-jchrige Qualifikationsphase = Eintritt in die gymnasiale Oberstufe

1.2 Zentrale Schwerpunkte der Ergdnzungen bzw. Ausdifferenzierungen

In der vorherigen Fassung des Rahmenlehrplans (RLP) wurde die funktionale kommunikative Kom-
petenz von vier libergreifenden Kompetenzen umrahmt (s. Abbildung 1). In der neuen Fassung (s.
Abbildung 2) treten drei weitere transversale Kompetenzen hinzu, die z. T. eng mit den schon zu-

vor bestehenden verwoben sind, bzw. diese ergdnzen:

e Plurilinguale Kompetenz
e Fremdsprachenspezifische digitale Kompetenz

o Lliterarisch-asthetische Kompetenz

Interkulturelle kommunikative erkulturelle Kom,,,_,,el;‘ N
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Abb. 1: vorheriger RLP? Abb. 2: neuer RLP?

2 https://bildungsserver.berlin-brandenburg.de/rlp-online/c-faecher/englisch, S. 9
3 https://www.berlin.de/sen/bildung/unterricht/faecher-rahmenlehrplaene/rahmenlehrplaene/klasse-1-10/, S.
7

Seite 5 von 22



Fachbrief Nr. 17
Moderne Fremdsprachen April 2025

Die Neufassung des Rahmenlehrplans reagiert auf eine zunehmend von kultureller Vielfalt und
Mehrsprachigkeit (Plurilingualitat) gepragte Gesellschaft. Die Schiilerinnen und Schiiler werden
befdhigt, deutlicher als Akteurinnen und Akteure hervorzutreten, indem ihre mehrsprachlichen
Ressourcen (Herkunfts- und Familiensprachen, Unterrichtsprache Deutsch, Schulfremdspra-
chen) einbezogen und geférdert sowie ihre interkulturellen Kompetenzen (Vergleich von Kultu-
ren, Einliben von Perspektivwechsel) ausgebaut werden.

Thematisch orientiert an der Lebens- und Erfahrungswelt der Schiilerinnen und Schiiler, gibt
ihnen der Fremdsprachenunterricht die Moglichkeit, wertegeleitet, kritisch-reflexiv und konstruk-
tiv an gesellschaftlichen, sozialen und kulturellen Aushandlungsprozessen teilzuhaben. Der
Fremdsprachenunterricht leistet auf diese Weise einen fundamentalen Beitrag zum iibergrei-
fenden Thema Demokratiebildung (RLP Teil B), wenn im téglichen Unterrichtsgeschehen ge-
genseitige Achtung und Akzeptanz, Partizipation an gesellschaftlichen und politischen Mei-
nungsbildungs- und Entscheidungsprozessen, das Aushalten unterschiedlicher Interessen und

Haltungen sowie das Finden demokratischer Lésungen in Konfliktsituationen entwickelt werden.

1.2.1 Rolle der individuellen Mehrsprachigkeit und Entwicklung von plurilingualer Kompe-
tenz

Der Aufbau von individueller Mehrsprachigkeit unter Nutzung und Weiterentwicklung bereits vor-
handener Ressourcen wird nun als eine der zentralen Aufgaben der Schule hervorgehoben. Pluri-
linguale Kompetenz bezeichnet die Fahigkeit der Lernenden, ihre kommunikative und interkultu-
relle Handlungskompetenz systematisch und eigenstdndig auf Basis bereits vorhandener sprachli-
cher Erfahrungen zu erweitern. In der Regel bildet sich plurilinguale Kompetenz bei den Lernen-
den bereits vor dem Schulbesuch durch Erfahrungen in verschiedenen Registern, Dialekten oder
Herkunftssprachen. Daher verfiigen alle Schiilerinnen und Schiiler zu Beginn des Fremdsprachen-
unterrichts je nach ihren individuellen Sprachbiographien (z. B. familiare, soziale, unterrichtliche
Kontexte) tiber plurilinguale Kompetenzen. An diese Ressourcen kniipft der Unterricht in der ersten
Fremdsprache an. Ihm kommt eine wichtige Briickenfunktion zu, da die Schiilerinnen und Schiiler
grundlegende Lernerfahrungen machen sowie Sprachlernstrategien und Sprachbewusstheit er-
werben. Durch die Nutzung dieses Potenzials wird das Erlernen weiterer Fremdsprachen erleich-
tert und beschleunigt, so dass in der Regel in einem wesentlich kiirzeren Zeitraum ein vergleich-
bares Kompetenzniveau wie in der ersten Fremdsprache erreicht werden kann.

Mit dem neuen Rahmenlehrplan wird die gesamtsprachliche Entwicklung der Lernenden starker

in den Blick genommen. Zugrunde gelegt ist hierbei das im Jahr 2021 entwickelte Konzept zur

Forderung der Mehrsprachigkeit in Berlin®. Dieses Konzept begreift die Weiterentwicklung der

4 https://www.berlin.de/sen/bjf/service/presse/pressearchiv-2021/pressemitteilung.1148278.php
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individuellen ressourcenorientierten Mehrsprachigkeit in einem Zusammenwirken von Fremd-
sprachenunterricht, sprachsensiblem Fachunterricht, Herkunftssprachenunterricht (Erstspra-
chenunterricht, s. EPU) und bilingualem Sachfachunterricht. Gesamtschulisch betrachtet wird

hier ein Whole School Approach-Ansatz verfolgt, das heif3t die ganzheitliche Umsetzung des
Bildungskonzeptes, bezogen auf die Mehrsprachigkeit als tiberfachliches Bildungsziel in der
Unterrichts- und Schulentwicklung. Absprachen zwischen den an einer Schule gelehrten Fremd-
sprachen sowie dem Fach Deutsch kommt dabei eine entscheidende Bedeutung zu. Ldngerfris-
tiges Ziel ist die Entwicklung eines Gesamtsprachencurriculums (GSC), in welchem sprachen-

und inhaltsorientiertes Lehren und Lernen kombiniert und somit Grundlagen fiir schulische und
gesellschaftliche Partizipation geschaffen werden.

Die Entwicklung der plurilingualen Kompetenz nimmt das spracherwerbsbezogene Repertoire in
den Fokus. Dieser Prozess geht einher mit dem Erwerb von interkultureller Kompetenz, welche sich
in der Fahigkeit und Bereitschaft zeigt, in verschiedenen Kommunikationssituationen auf der Basis
soziokulturellen und soziolinguistischen Wissens, offener Haltung, Perspektivwechsel und Reflexion

angemessen zu agieren.

1.2.2 Fokus auf fremdsprachenspezifische digitale Kompetenz

Um der Realitdt einer inzwischen mafigeblich von digitalen Medien geprdagten Alltagskommunika-
tion Rechnung zu tragen, soll der Fremdsprachenunterricht verstérkt Kompetenzen im Umgang mit
digitalen Kommunikationsformen entwickeln. Dies beinhaltet die adressaten-, situations- und
zweckangemessene Nutzung digitaler Werkzeuge in der fremdsprachigen Kommunikation, dane-
ben aber auch die Fahigkeit, digitale Werkzeuge fiir das Fremdsprachenlernen zu nutzen und die
Leistungsfdhigkeit digitaler Werkzeuge sowie die Angemessenheit der mit ihnen entstandenen
Kommunikationsprodukte einzuschdtzen. Insbesondere der Einzug von Kl in viele Lebensbereiche
erfordert weitere Kompetenzen, z. B. ein differenziertes Prompt Engineering anzuwenden sowie
die Ergebnisse von KI-Systemen kritisch auf ihre Korrektheit und Glaubwiirdigkeit zu priifen.

Keine digitale bzw. Kl-basierte Kommunikation kann echte menschliche Verbindungen und soziale
Kontexte ersetzen. Die fremdsprachenspezifische digitale Kompetenz ist daher immer im Zusam-
menhang mit interkultureller Kompetenz zu vermitteln, welche eine offene Haltung und die Fdhig-
keit zu Perspektivwechsel einschlief3t. An dieser Stelle greifen die transversalen Kompetenzen inei-
nander.

Das Institut zur Qualitatsentwicklung im Bildungswesen (IQB) hat zur lllustration der Bildungsstan-
dards in den Fachern Englisch und Franzésisch Lernaufgaben entwickelt, die als Anregung fiir die
Unterrichtsentwicklung genutzt werden kdnnen. Im Downloadbereich steht jeweils die Lernauf-
gabe im Word- und PDF-Format zum Herunterladen zur Verfliigung. Zum Teil gibt es zusatzlich ei-
nen Link zu digitalem Zusatzmaterial, welches als Empfehlung im Rahmen der Lernaufgabe ge-

nutzt werden kann:
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https://www.igb.hu-berlin.de/bista/WeiterentwicklungBiSta/Lernaufgaben/Englisch/
https://www.igb.hu-berlin.de/bista/WeiterentwicklungBiSta/Lernaufgaben/Franzoesisch/.

1.2.3 Ergdnzung der Text- und Medienkompetenz um die explizite Ausweisung der litera-
risch-dsthetischen Kompetenz

Im Rahmen des rezeptiven und produktiven Umgangs mit unterschiedlichen Textformen kommt
den literarisch-dsthetischen Ausdrucksformen eine besondere Bedeutung zu. Sie erlauben sprach-
und kulturspezifische Erfahrungen, bieten Gelegenheiten zur Perspektivilbbernahme sowie zum
emotionalen Erleben. Neben der allgemeineren Entwicklung von Text- und Medienkompetenz
tragt die Ausbildung der literarisch-dsthetischen Kompetenz daher auch zum Kompetenzerwerb
im ibergreifenden Thema Kulturelle Bildung bei.

Die Ergdnzung der transversalen Kompetenzen um die literarisch-dsthetische Komponente ver-
folgt das Konzept einer kontinuierlichen, literarischen Bildung von der Primarstufe {iber die ge-
samte Sekundarstufe | hinweg bis zum Abitur. In der Grundschule werden bereits vielfdltige For-
men des literarisch-dsthetischen Lernens angelegt, z. B. durch Storytelling, szenisch-dialogisches
Spielen oder das Erlernen von Gedichten und Liedern. An diese Erfahrungen gilt es in der Sekun-
darstufe | anzukniipfen, die Kompetenzen der Lernenden weiterzuentwickeln und zu systematisie-
ren. Der Erwerb literarisch-dsthetischer Kompetenz ist immer im Zusammenhang zu sehen mit dem
Aufbau und Ausbau der funktionalen kommunikativen Kompetenz, so dass die sprachlichen Fahig-
keiten der Lernenden im Einklang stehen mit ihren literaturbezogenen Kompetenzen. Die Auswahl
der literarischen Texte (oder auch der Audiodokumente und audiovisuellen Dokumente) ist ent-
sprechend zu gestalten.

Die Ausbildung der literarisch-asthetischen Kompetenz erlaubt es den Lernenden, sich in die fikti-
onale Welt einzufiihlen. Dies kénnte z. B. durch handlungsorientierte Aktivitdten wie szenisches
Spiel oder Kl-unterstiitzte Dialoge mit einer der Figuren geschehen.

Damit einher gehen die Sicherung des Textverstdndnisses, das Erkennen grundlegender Textmerk-
male sowie die Einfiihrung von Fachbegriffen zur literarischen Textanalyse.

Ziel ist, dass es den Lernenden gelingt, auch im Hinblick auf fremdsprachige Texte, eine zuneh-
mend selbstdndige Rezeptionshaltung einzunehmen, Assoziationen, Reaktionen und Emotionen
auszubilden und diese zu artikulieren und zu kommunizieren, ggf. unter Nutzung von Formulie-
rungshilfen.

Es bietet sich an, die Lernenden auch eigene mediale Produkte erstellen zu lassen, die an die lite-
rarischen Texte anknilipfen und die aus der Rezeption gewonnenen Erkenntnisse einflief3en lassen.
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2 Umsetzung der Kompetenzen in den Standards

Alle transversalen Kompetenzen sind so zu vermitteln, dass am Ende der Sekundarstufe | ein er-
folgreicher Ubergang in die Sekundarstufe Il stattfinden kann.

Folglich wird im Fremdsprachenunterricht eine zunehmend routinierte und selbststdndige Anwen-
dung von Strategien, die die Schiilerinnen und Schiiler aus anderen Sprachen kennen, angestrebt,
ebenso der zunehmend selbststdndige Rickgriff auf digitale Werkzeuge.

Literaturerfahrungen und ein Literaturcurriculum orientieren sich an gestuften Kompetenzzielen,
dem Sprachstand der Lernenden angemessenen Lektiirevorschldgen und Aufgabenbeispielen.
Zugleich empfiehlt es sich, literarisch-dsthetische Bildung als gesamtschulische Aufgabe anzuse-
hen und folglich curriculare Vernetzungen (insbesondere mit dem Fach Deutsch und anderen
Fremdsprachen) anzustreben. Zum einen wird dadurch der Kompetenzaufbau bei den Lernenden
unterstiitzt, zum anderen kdnnen Redundanzen im Kompetenzerwerb oder auch Dopplungen in
der Lektiireauswahl (z. B. deutsche Ubersetzung eines Romans in der Sekundarstufe | und Origi-
nallektiire in der Sekundarstufe Il) vermieden und ein breiteres Spektrum an Textsorten abgedeckt
werden.

Um zu verdeutlichen, wie die neu hinzugefiigten Kompetenzen auf den einzelnen Niveaustufen
umzusetzen sind, wurden die bereits vorhandenen Standards der einzelnen Kompetenzen um die
plurilinguale, fremdsprachenspezifische digitale und literarisch-asthetische Kompetenz ergdnzt.
Es wurden keine neuen Standards formuliert. Im hier vorliegenden Standard fiir das Leseverstehen

sind die Ergdnzungen markiert.

Leseverstehen

Die Schulerinnen und Schiler konnen

berlcksichtigen, dass sich die Laut-Buchstaben-Zuordnung bzw. die Schriftzeichen von anderen
ihnen bekannten Sprachen unterscheiden

einzelne einfache Warter und Wendungen, die ihnen aus Alltagssituationen oder dem Unter-
richt bekannt sind, am Schriftbild, ggf. mit visuellen Hilfen, wiedererkennen

o >

sehr kurze, einfache, ggf. authentische Texte zu vertrauten Alltagsthemen mit bekanntem Wort-
schatz Satz flr Satz lesen, dabei das Thema erschliel®en bzw. einzelne Informationen entnehmen,
wenn visuelle Hilfen das Verstehen unterstiitzen

C angeleitet Vorerfahrungen, ggf. aus anderen Sprachen, und visuelle Impulse zum Aufbau einer Le-
seerwartung und als Verstehenshilfe nutzen

unter Anleitung auf einfache, ausgewahlte, ihnen vertraute (digitale) Werkzeuge beim Lesen
zurlickgreifen
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kurzen, einfachen, ggf. authentischen, Texten zu vertrauten Alltagsthemen angeleitet Haupt-

aussagen (global) und Einzelinformationen (selektiv) entnehmen, wenn sie nur einen sehr ge-
ringen Anteil unbekannter Worter und Wendungen enthalten und ggf. visuelle Hilfen das Ver-

stehen unterstitzen

angeleitet einfache Lesetechniken sowie erste Strategien zur BedeutungserschlieBung, welche

D
sie ggf. aus anderen Sprachen kennen, anwenden
auf einfache, ausgewahlte, ihnen vertraute (digitale) Werkzeuge beim Lesen zurtckgreifen,
ggf. mit Hinweisen und Unterstitzung
[orientiert an A1/GeR]
kurzen, einfachen, ggf. authentischen, auch literarisch-asthetischen Texten zu vertrauten Alltags-
themen gezielt Hauptaussagen (global) und Einzelinformationen (selektiv) entnehmen, wenn sie
einen geringen Anteil unbekannter Worter und Wendungen enthalten

E 2zunehmend selbststandig Hypothesen zum Textinhalt aufstellen und einfache Lesetechniken
sowie Strategien zum Verstehen unbekannter Worter, welche sie ggf. aus anderen Sprachen
kennen, anwenden
auf ausgewahlte, ihnen vertraute (digitale) Werkzeuge beim Lesen zurlickgreifen, ggf. mit Hinwei-
sen und Unterstltzung
kurzen, einfachen, ggf. authentischen, auch literarisch-asthetischen Texten zu vertrauten Alltags-
themen mit haufig gebrauchten Wértern und Wendungen Hauptaussagen (global) und gezielt Ein-
zelinformationen (selektiv) entnehmen und darauf sprachlich reagieren

F selbststandig Hypothesen bilden sowie einfache Lesetechniken und Strategien zur Bedeu-
tungserschlieBung, welche sie ggf. aus anderen Sprachen kennen, anwenden
auf ihnen vertraute (digitale) Werkzeuge beim Lesen zurtickgreifen, ggf. mit Unter-
stutzung
[orientiert an A2/GeR]
strukturell unkomplizierten Iangeren authentischen, auch literarisch-asthetischen Texten zu vertrau-
ten Themen Hauptaussagen (global) und gezielt Einzelinformationen (selektiv) entnehmen
das eigene emotionale Erleben sowie die Eigenschaften und Gefiihle einer Person oder Figur
beschreiben
aus einem Repertoire von Lesetechniken und Strategien zur BedeutungserschlieRung,

G welche sie ggf. aus anderen Sprachen kennen, selbststandig die passenden auswahlen und an-
wenden
auf ihnen vertraute (digitale) Werkzeuge beim Lesen in der Regel selbststandig zurlickgreifen
[orientiert an B1/GeR]
langeren authentischen, auch literarisch-asthetischen Texten zu Alltagsthemen und Themen,
die mit eigenen Interessen oder bekannten Sachgebieten in Zusammenhang stehen, Haupt-
aussagen (global) und gezielt Einzelinformationen (selektiv) entnehmen, implizit gegebene In-
formationen entnehmen sowie daraus Schlussfolgerungen ziehen

H sich mit den Eigenschaften und Gefuhlen einer Person oder Figur auseinandersetzen und ggf.

einen Perspektivwechsel vollziehen

mit einem Repertoire von Lesetechniken und Strategien, welche sie ggf. aus anderen Spra-
chen kennen, routiniert, flexibel und zielorientiert umgehen

auf ihnen vertraute (digitale) Werkzeuge beim Lesen selbststandig zurlickgreifen [orien-
tiert an B1+/GeR]

Abb. 3: Standards fiir Leseverstehen, Auszug aus dem neuen RLP
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3 Implementierung des iiberarbeiteten Rahmenlehrplans in den Schulen

Die Implementierung des Rahmenlehrplans in den Schulen legt eine entsprechende Ergdnzung
der schulinternen Curricula durch die Fachkonferenzen der modernen Fremdsprachen nahe.

Aus den bereits erlduterten Griinden bietet sich moglicherweise auch das Erstellen eines Gesamt-
sprachencurriculums an (vgl. Konzept zur Férderung der Mehrsprachigkeit in Berlin, 2021, S. 6 f.).
Grundsatzlich erscheint es hilfreich, das Zusammenwirken der funktionalen kommunikativen Kom-
petenzen mit den transversalen Kompetenzen in den schulinternen Curricula abzubilden.

Vorschldge zur Ergdnzung der schulinternen Curricula bzw. zur Unterrichtsgestaltung hinsichtlich
der erweiterten transversalen Kompetenzen finden Sie in dieser Ubersicht:

Mogliche Erweiterung des schulinternen Curriculums in den Fremdsprachen Beispiele
hinsichtlich der ... (praktische
Anwendung)

e plurilingualen Kompetenz

- Fiihren eines Sprachenportfolios (Ubersicht zur Diagnostik, wer welche Spra-
chen versteht, spricht, liest und schreibt)

- Thematisieren von Herkunfts- oder Familiensprachen im Fremdsprachenunter- Anhang 1
richt, Reflektieren der in den Klassen vorhandenen sprachlichen und kulturellen
Vielfalt

- mehrsprachige Unterrichtsangebote, die sich z. B. an den Deskriptoren des Re-
ferenzrahmens fiir plurale Ansdtze zu Sprachen und Kulturen (RePA)® orientieren

- Durchfiihrung von Projekten, die die Sprachenvielfalt der Lernenden thematisie-
ren, ggf. fachiibergreifend oder in Kooperation mit einer Partnerschule im Aus-
land (Kommunikation und Dokumentation in der Sprache der Wahl der Lernen-
den)

- sprachvergleichendes Vorgehen der Fachbereiche der sprachlich ausgerichte-
ten Facher im Unterricht, Bewusstmachung der Mdglichkeit der Nutzung von In-
terkomprehension

- Abstimmung der Einflihrung, Erweiterung bzw. Wiederholung sprachlicher Mittel
- Sprachvergleich (z. B. past perfect, preférito pluscuamperfecto zwischen der
1. und 2./3. Fremdsprache)

- Gegenliberstellung der Zeitensysteme verschiedener Sprachen

- Abstimmung der Einflihrung, Erweiterung und Einlibung von Lernstrategien und
kommunikativen Strategien

- zeitliche und inhaltliche Abstimmung von in den verschiedenen Sprachen be-
handelten Themen

- Foérderung von Schiileraustauschen (z. B. durch Teilnahme an Erasmus+) oder E-

Mail-Partnerschaften® mit Zielsprachenldndern/anderen Landern

3 https://carap.ecml.at/Descriptors/tabid/6525/language/de-DE/Default.aspx
6 7. B. eTwinning | European School Education Platform
Seite 11 von 22




Fachbrief Nr. 17

Moderne Fremdsprachen

April 2025

Forderung der Sprachbewusstheit (z. B. durch Bewusstmachung von Héflich-
keitsformen, Registern, Dialekten)

Foérderung der Sprachlernkompetenz (z. B. gezieltes Vorgehen bei der Erweite-
rung des Wortschatzes durch Nutzung authentischen Inputs aus der Lebenswelt)

Forderung des selbstregulierten Lernens

Filme zu Unterrichtsinhalten im Original mit Untertiteln in einer anderen Fremd-
sprache (anstatt mit deutschen) ansehen

Bewusstmachung von Strategien, die im Unterricht friiher erlernter Fremdspra-
chen bereits genutzt werden

Schule halt ein Literatur-, Medien- und Informationsangebot bereit, das die vor-
handene Sprachenvielfalt widerspiegelt

fremdsprachenspezifischen digitalen Kompetenz

Einfiihrung und Verwendung digitaler Werkzeuge (auch KI) zur Unterstiitzung der
Sprachproduktion

Anhang 2

Einflihrung und Verwendung digitaler Werkzeuge zur Unterstlitzung des Spra-
chenlernens (Sprachlern-Apps, Online-Wérterbiicher, Ubersetzungstools)

Nutzung authentischer Materialien (Videos/Podcasts/Artikel in der Zielsprache)

projektbasiertes Lernen, Online-Kollaboration

Medienanalyse, kritisches Denken (Analyse digitaler Inhalte, Priifung von Quel-
len auf Glaubwiirdigkeit und Zuverl@ssigkeit)

Datenschutz und Sicherheit im digitalen Raum

Chats und Videokonferenzen (Austausch mit Erstsprachlerinnen und Erstsprach-
lern, anderen Lernenden)

literarisch-dsthetischen Kompetenz

Erstellen eines (ggf. im Fachbereich moderne Fremdsprachen und mit dem
Fachbereich Deutsch abgestimmten) Literaturcurriculums ab Niveaustufe E (Li-
teraturvorschlage, Fokus auf verschiedene Genres, Aufgabenbeispiele)

Lesen von Kinderbiichern, Gedichten, Theaterstiicken, Kurzgeschichten, Comics,
Graphic Novels und (ggf. adaptierten) Ganzschriften

Anhang 3

szenische Umsetzung von literarischen Werken (z. B. von Dialogen)

Entwicklung Kl-gestiitzter Dialoge mit literarischen Figuren

Nutzung von Filmen, Horbiichern und weiteren digitalen Medien

kreatives Schreiben (Verfassen/Fort- und Umschreiben eigener Geschich-
ten/Gedichte/Lieder)

interdisziplindre Projekte:

- Verbindung literarischer Texte mit Film und anderen Kunstformen (z. B. Thea-

ter, Musik, bildende Kiinste)

- Verbindung literarischer Texte mit Naturwissenschaften und Technik (z. B. Kl in
Literatur und anderen Kiinsten; transhumanistische Entwiirfe in der Science-Fic-
tion-Literatur)
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Nutzung von Online-Diskussionsgruppen/Blogs/Vlogs in sicheren digitalen Rdu-
men (s. 0., z. B. eTwinning), um Leseerfahrungen (bzw. Hérerfahrungen oder au-
diovisuelle Erfahrungen) miteinander zu teilen

Besuch von Theaterauffiihrungen, Filmauffiihrungen und Lesungen in den Ziel-
sprachen

4 Microsoft Copilot

Copilot ist ein KI-Assistent von Microsoft, der neben Texten auch Audios und Bilder gene-
riert. Er kann verwendet werden, um Informationen zu suchen und Inhalte zu erstellen oder
auch um Dokumente und Webseiten zusammenzufassen.

Microsoft Copilot nutzt verschiedene KI-Modelle, wie den Bing Image Creator, DALL-E 3
sowie ChatGPT-4 zur Erstellung von Text und Sprache.

Der Zugang zu Copilot kann nun auch liber das Schulportal erfolgen, welches fiir alle Lehr-
krafte liber die mit dem mobilen Endgerdt vergebene L-Kennung erreichbar ist.

Der Einsatz von Copilot liber das Schulportal erfolgt datenschutzkonform. Prompts wer-
den nicht dauerhaft gespeichert oder in irgendeiner Form anderweitig genutzt. Die Chat-
daten werden verschliisselt versendet und es wird keine Werbung am Nutzerverhalten
ausgerichtet. Es findet keine Verarbeitung weiterer personenbezogener Daten statt als
der bereits bestehenden durch die MEG (Bezug zur Datenschutzeinschatzung der

MEG/Berliner Schulportal). Das Konto wird lediglich zur Authentifizierung verwendet.

Weitere Informationen unter: Microsoft Copilot mit kommerziellem Datenschutz - Micro-
soft-Support: https://support.microsoft.com/de-de/topic/microsoft-copilot-mit-kommer-
ziellem-datenschutz-1le7de2a4-5ca8-4€93-a6e6-1965defb6alfe.

5 Hinweise zum Abitur
5.1 Grundlegendes

An dieser Stelle sei auf die ausfiihrlichen Hinweise zum Abitur 2024 und 2025 in Fachbrief
Nr. 14 verwiesen. Diese Angaben gelten weiterhin.

Beziiglich der Verwendung des Klausurgutachtens enthalt Fachbrief Nr. 16 detaillierte An-
gaben. Alle Fachbriefe werden in Kiirze auch im Schulportal” eingestellt werden.

7 https://schulportal.berlin.de/informationen/fachbriefe/fremdsprachen/moderne fremdsprachen
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Weiterhin sind die Fachbriefe iiber den Bildungsserver Berlin-Brandenburg abrufbar.

Die Bedeutung des Zeitmanagements bei den Abiturklausuren (und auch generell bei
Klausuren) sei hier nochmals erwdhnt. Neben den Tipps in Fachbrief Nr. 14 ist zu beach-
ten, dass die Nichtbearbeitung einer ganzen Aufgabe zur Folge hat, dass auch die
Sprachverwendung fiir diese Aufgabe mit O Punkten bewertet wird. Der Abzug im Klausur-
gutachten erfolgt automatisch, anteilig entsprechend der prozentualen Gewichtung der

Aufgabe und stellt sich z. B. folgendermafien dar:

D Textbelege und Zitate: nicht sachgemdaf . . .
Bewertung im Bereich Schreiben

Inhaltlicher Aufbau: unstrukturiert, redundant, nicht nachvollziehbar,

B inkohdrent Schreiben Punkte | Gewichtung | Ergebnis
Sprachverwendung | 10,00 | 60,00% 6,00
@D'\e Teilaufgabe zur Textanalyse wurde nicht bearbeitet. nicht bearbeitet - 'BD
Inhalt 6,20 40,00% 2,48
e
erreichtes Ergebnis im Bereich Schreiben | 6,68

Abb. 4: Auszug Klausurgutachten (Modellbeispiel)

Damit es nicht zu gravierenden Punkteinbuf3en kommt, weil nicht alle Teilaufgaben bear-
beitet wurden, ist eine sinnvolle Einteilung der Arbeitszeit erforderlich. Deshalb ist zu emp-
fehlen, dass fiir die Bearbeitung der Aufgabenstellung zur Sprachmittlung maximal eine
Zeitstunde verwendet wird und dass bei der Bearbeitung der Aufgabenstellung zum Lese-
verstehen und Schreiben die Zeit sinnvoll auf die drei zu bearbeitenden Teilaufgaben ver-
teilt wird. Auch sollten fiir die Auswahl der zu bearbeitenden Aufgaben nicht mehr als 15
Minuten verwendet werden. Grundsdtzlich ist auflerdem zu empfehlen, dass in der schrift-
lichen Ausarbeitung eine deutliche Fokussierung auf wesentliche Inhaltspunkte vorgenom-

men wird.

5.2 Erlduterungen zu einzelnen Operatoren

Nach dem vergangenen Abiturdurchgang gab es im Fach Englisch Riickfragen zum Ope-

rator assess.

Erlduterungen zu allen Operatoren fiir die Facher Englisch und Franzdsisch befinden sich
im durch das IQB/die KMK vorgegebenen Grundstock von Operatoren®. Inzwischen gibt
es eine lberarbeitete Fassung, die ab dem Priifungsjahr 2027 gilt. Da es sich im Wesent-

8 https://www.igb.hu-berlin.de/abitur/dokumente/englisch,
https://www.igb.hu-berlin.de/abitur/dokumente/franzoesisch/
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lichen um eine Prdazisierung der bisherigen Liste handelt, konnen die erweiterten Erldute-

rungen herangezogen werden, um die Operatoren gegeneinander abzugrenzen und kla

rer zu definieren. In der folgenden Tabelle werden comment on, discuss und assess ge-

geniibergestellt:

Operator

Erlduterung im aktuell implemen-

tierten Grundstock

prazisierte Erlduterung im ab dem
Priifungsjahr 2027 giiltigen
Grundstock

comment (on)

state one’s opinion clearly and
support one’s view with evidence
or reasons

express a well-founded opinion on
sth., backing up one’s argumenta-
tion with evidence and examples
and possibly considering counter-
arguments

discuss

give arguments or reasons for and
against, especially to come to a
well-founded conclusion

express a well-founded opinion on
sth., considering arguments for
both sides of an issue, backing up
one’s argumentation with evidence
and examples

assess / evaluate

express a well-founded opinion on
the nature or quality of sb./sth.

express a well-founded opinion on
the relative value, quality or signifi-
cance of sth,, i. e. on the extent to
which sth. is effective/true/etc.,
backing up one’s argumentation
with evidence and examples

Bei dem Operator commentmiissen Argumente fiir die eigene Position aufgefiihrt wer-

den, wobei allerdings auch Gegenargumente bei der Formulierung der Stellungnahme

beriicksichtigt werden kénnen.

Der Operator discuss erfordert in jedem Fall eine gegensdtzliche Betrachtung.

Bei einer differenzierten Einschdtzung, wie sie der Operator assess verlangt, ist es sinn-

voll, ebenfalls unterschiedliche Perspektiven einzubeziehen.

Bei der Aufgabenstellung “Taking the quotation as a starting point, assess to what extent

l"

educational institutions can help young people realize their potential” wiirden beispiels-
weise im Erwartungshorizont zundchst Aspekte aufgelistet, die die unterstiitzende Wirkung
der Bildungseinrichtungen in den Fokus nehmen, dann wiirde mit BUT abgegrenzt, inwie-
fern aber Bildungseinrichtungen auch an Grenzen stof3en kénnten, wobei dann auf limitie-

rende Fakten eingegangen werden sollte.
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Die Vielschichtigkeit eines Sachverhaltes oder das Ausmaf3 eines Problems, das einge-
schatzt werden soll, muss in den Ausfiihrungen der Schiilerinnen und Schiiler in seiner

Komplexitat deutlich werden.

5.3 Priifungsschwerpunkte Englisch 2027

Bei der Festlegung der Priifungsschwerpunkte orientiert sich Berlin weitgehend an den fiir
den bundesweiten Abituraufgabenpool festgelegten Themen, die auf der Homepage des
IQB veroffentlicht sind®. Dabei wird die Passung zum Berliner Rahmenlehrplan beriick-
sichtigt.

Fiir Berlin gilt auch weiterhin die Vorgabe, dass innerhalb der Qualifikationsphase min-
destens drei verschiedene Ldnder thematisiert werden miissen. Die im Rahmenlehrplan
ausgewiesenen Unterthemen sollen sich pro Kurshalbjahr jeweils auf mindestens ein
anglofones Land beziehen. Das Hauptaugenmerk liegt in der Qualifikationsphase auf
Grofibritannien und den USA. Grundsdtzlich sind in den Kurshalbjahren im Rahmen der
Themenfelder auch Beziige auf die eigene Lebens- und Erfahrungswelt vorzunehmen.

Im GK ist es verpflichtend, mindestens ein Unterthema pro Kurshalbjahr zu behandeln, im
LK mindestens zwei. Dabei ist eine Vernetzung der Themenfelder auch liber die Kurshalb-
jahre hinweg moglich und durchaus zu empfehlen (s. Fachbrief Nr. 14, S. 6-10). Grund-
satzlich sind bei der Planung einerseits das schulinterne Fachcurriculum und andererseits

die Voraussetzungen und Interessen der Lerngruppe zu beriicksichtigen.

Die Verdnderungen gegeniiber den Priifungsschwerpunkten fiir 2026 sind blau hervorge-
hoben:

1. Kurshalbjahr: Individuum und Gesellschaft

Aims and ambitions - unter besonderer Beriicksichtigung gesellschaftlicher Entwicklungen
in den USA

2. Kurshalbjahr: Nationale und kulturelle Identitdt

Nations between fraditfion and change - mit dem Fokus auf GB als Bezugskultur

3. Kurshalbjahr: Eine Welt - globale Fragen

Science and technology - visions of the future

4, Kurshalbjahr: Herausforderungen der Gegenwart

The impact of the media on society

9 https://www.igb.hu-berlin.de/abitur/dokumente/englisch/ (s. ,,Inhaltliche Vereinbarungen zur Gestaltung
der Aufgaben®)
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Ausdifferenzierung der méglichen Schwerpunktsetzungen:

Q1: Aims and ambitions - unter besonderer Beriicksichtigung gesellschaftlicher Ent-

Q2:

wicklungen in den USA

Lebensumstdnde in den USA und deren Auswirkungen auf Lebensziele / Lebens-
wege; Beweggriinde fiir menschliches Handeln; Konformismus vs. Individualismus
fir Identitatsbildung relevante gesellschaftliche Herausforderungen, z. B. Genera-
tionenkonflikte, Geschlechterrollenkonflikte, Konflikte zwischen Arm und Reich oder
Bewohnern unterschiedlicher Regionen der USA - Entwicklung und kritische Be-
trachtung von Losungsansdtzen

American Dream und Grundwerte der USA (Streben nach Unabhéngigkeit, Frei-
heit, Gleichheit, Gliick) im Wandel der Zeit - Entwicklungen und deren Auswirkun-
gen auf Lebenspldne / Lebensfiihrung von in den USA lebenden Menschen
Migrationsbewegungen in die USA, damit verbundene Chancen und Herausforde-
rungen

Betrachtung politischer, kultureller und sozialer Zusammenhdnge unter Einbezie-
hung marginalisierter Gruppen und aktueller Spaltungen der Gesellschaft
Vergleiche mit persénlichen Erfahrungen und mit der Situation und Entwicklungen

im eigenen Land

Nations between tradition and change - mit dem Fokus auf GB als Bezugskultur
politische, kulturelle und soziale Entwicklungen in GB unter Einbeziehung unter-

schiedlicher sozialer und ethnischer Gruppen (auch Randgruppen unter dem Ge-
sichtspunkt der Ausgrenzung / Vereinnahmung sowie der Anpassung / Integration
/ Selbstbehauptung)

Lebensbedingungen und multikulturelles Zusammenleben im Wandel der Zeit
spezifische Traditionen, Lebens- und Arbeitsbedingungen sowie Hintergriinde fiir
kulturell geprdgte Verhaltensmuster und Konflikte

historische Betrachtungen, z. B. Elizabethan Age, British Empire, Postcolonialism,
Northern Ireland als Bestandteil des UK (z. B. Post-Brexit-Beziehungen, Nordir-
land-Protokoll, Windsor Framework), die Rolle GBs in der EU und das Verhdaltnis
zur EU nach dem Brexit

Vergleiche mit Erfahrungen aus dem eigenen Lebensumfeld

Auch wenn ab dem Abiturjahrgang 2027 in Q1 und Q2 der inhaltliche Fokus auf die USA

bzw. GB zu legen ist, so sollten in beiden Kurshalbjahren weiterhin im Unterricht und in

den Klausuren Sprachmittlungstexte eingesetzt werden, die sich mit Fragen der personli-

chen Lebensgestaltung oder gesellschaftlichem Wandel in Deutschland befassen. Dies ist

auch deshalb erforderlich, damit die Schiilerinnen und Schiiler die Kompetenz entwickeln,
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bei interkulturellen Vergleichen und Perspektivwechseln {iber die rein personlichen Erfah-

rungen hinauszugehen und so in ihren Auseinandersetzungen mit den Schwerpunktthemen

ein Abstraktionsniveau erreichen, das der Sekundarstufe Il angemessen ist.

Q3: Science and technology - visions of the future

Entwicklungstendenzen in Politik, Wirtschaft, Umwelt, Wissenschaft, Kultur und Tech-
nik in ihrer globalen Dimension; Zukunftsvorstellungen (dystopische und utopische
Visionen)

Vertiefen und Vernetzen des Wissens iiber Hintergriinde und Zusammenhdnge, ge-
genwdrtige Strémungen, deren Auswirkungen auf die Gesellschaft und mogliche
zukiinftige Entwicklungen

—> Erorterung von Handlungsspielrdumen und Entwicklung von Losungsansdtzen zu
gesellschaftlichen Herausforderungen
Beispiele wissenschaftlicher und technischer Entwicklungen (mit dem Fokus auf

anglofone Lander) - Abgleich mit Tendenzen in der eigenen Lebenswelt
thematische Vernetzung mit Q4, z. B. bei Entwicklungen / Einsatzmdglichkeiten von

Kl oder Uberwachungstechnologien

Q4: The impact of the media on society

Entwicklungen im Bereich der Medien und deren Auswirkungen auf das politische
und gesellschaftliche Leben unter Einbeziehung internationaler Zusammenhdnge
kritische Auseinandersetzung mit der medialen Widerspiegelung der Realitét in un-
terschiedlichen Unterhaltungsmedien, Informationsquellen und Kommunikations-
netzwerken sowie deren Entwicklungen

Untersuchung von Hintergriinden und Zusammenhdngen der Meinungsbildung;
Macht und Manipulation in Medien sowie die Wirkung auf Gesellschaften und de-
mokratische Strukturen

Auswirkungen von exzessivem Mediengebrauch auf die physische und psychische
Gesundheit und mogliche Lésungsansdtze

kritische Betrachtung aktueller Entwicklungen und Ereignisse in anglofonen Lan-
dern (mit besonderem Fokus auf USA und GB)

kritisches, vergleichendes Reflektieren der Bedingungen im eigenen Land; Ein-

schatzen individueller Handlungsmdglichkeiten
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6 Neue Handreichung zum iibergreifenden Thema Bildung fiir Nachhaltige Entwicklung
(BNE)/Lernen in globalen Zusammenhdngenim Fremdsprachenunterricht

Unsere Gesellschaft ist im steten Wandel begriffen und mit Herausforderungen konfron-
tiert, die in ihrem Ausmaf bislang unbekannt waren. Fragen nach globaler sozialer Ge-
rechtigkeit, die Suche nach Wegen zu einem friedlichen Zusammenleben und nicht zuletzt
die Herausforderungen im Zusammenhang mit dem Klimawandel stehen im Zentrum einer
notwendigen gesellschaftlichen Transformation im 21. Jahrhundert. Die Agenda 2030 ist
dabei eine der wichtigsten Vereinbarungen. Sie wurde von allen UNO-Mitgliedsstaaten
unterzeichnet und zeigt Ziele und Wege zur Erreichung der notwendigen Transformatio-

nen auf.

Z I E L E g"@_ FUUR NACHHALTIGE
™ ENTWICKLUNG
GESCHLECHTER- SALBERES WASSER

GLEICHHET UN SANITAR-
EINRIGHTUNGER

glv

KEINE GESUNDHEIT UND HOCHWERTIGE
ARMUT WOHLERGEHEN BILOUNG

MENSCHENWIIRDIGE INDUSTREE, INNOVATION WENIGER NAGHHALTICE/R
ARBEIT UND ¥(IRT- LMD INFRASTRURTIR 10 UNGLEICHHEEN 1 HOWSLIM.
SCHAFTSWACHSTUM A UND PRODURTION
-_—
(=)
IASSHAHMEN ZUM illi ¥ PARTNERSCHAFTEN
1 KLIMASGHUTZ IBGER[E!IHIGKEIT UNo 1 7 2R ERREICHUNG
STARKE (NSTITUTIOHEN DER Z0E {3 Z I. EL E
FUR NACHHALTIGE
ENTWICKLUNG
MWM@
UNTTED MATONS 47 23RATI 24005 Fr il A IMI:

Abb. 5: Sustainable Development Goals (SDGs) (https://sdgs.un.org/goals)

Dass die Agendaziele nur durch gemeinsame Anstrengungen auf privater, gesellschaftli-
cher und politischer Ebene zu erreichen sind, ist angesichts der vielfdltigen Herausforde-
rungen nicht iiberraschend. Gleiches gilt fiir die Notwendigkeit einer internationalen Zu-

sammenarbeit fiir die Umsetzung der Agenda 2030.

Schiilerinnen und Schiiler konnen einen wichtigen Beitrag zur Bewdltigung der aktuellen

Herausforderungen leisten, wenn sie sich gesellschaftlich engagieren. Um sich aber aktiv
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einbringen zu kdnnen, sind spezifische Kompetenzen unerldsslich: Gerade im Kontext in-
ternationaler Entwicklungen sind es die Fremdsprachenkompetenzen, die es Schiilerinnen
und Schiilern ermoglichen, selbst aktiv zu werden. Fremdsprachen kdnnen demnach im
wortlichen Sinne ein Schliissel sein, um den Zugang zur Welt zu eréffnen und deren Ge-
staltung aktiv mit zu beeinflussen. Mit dem Erwerb fremdsprachlicher Kompetenzen wird
es Schiilerinnen und Schiilern ermdglicht, internationale Debatten zu verfolgen und sich
entsprechend einzubringen. Gleichzeitig wird deutlich, welche Relevanz Fremdsprachen
im Kontext nachhaltiger Entwicklung haben, wodurch der Fremdsprachenunterricht im Be-

wusstsein von Schiilerinnen und Schiilern gestdrkt wird.

Neben einer Einflihrung zur BNE im Fremdsprachenunterricht finden sich in der vorliegen-
den Handreichung Unterrichtsbeispiele fiir die Facher Englisch, Spanisch und Franzésisch
sowie Unterstlitzungsangebote, um Schiilerinnen und Schiiler im Fremdsprachenunterricht

fir Themen nachhaltiger Entwicklung und globaler Gerechtigkeit zu sensibilisieren.

Die Handreichung ist unter folgendem Link zu finden:
https://schulportal.berlin.de/informationen/bildung fuer nachhaltige entwicklung/

handreichungen und unterrichtsmaterialien

7 Wettbewerbe

Auch in diesem Jahr haben sich zahlreiche Berliner Schiilerinnen und Schiiler an Wettbe-

werben beteiligt - und es gibt Grund zum Feiern!
7.1 Bundeswettbewerb Fremdsprachen

Die Vorauswahlen fiir die Solokategorien des Bundeswettbewerbs Fremdsprachen 2025
im Land Berlin sind beendet.

Im Oberstufenwettbewerb haben sechs Personen das Finale erreicht und nehmen vom 27.
- 30.03.25 an der Endrunde in Kiel teil. Sie alle treten mit zwei Sprachen an, wovon die 2.

Sprache die nichtdeutsche Muttersprache sein darf. Herzliche Gliickwiinsche gehen an:

Arina Plyushch (Franzdsisch/Spanisch, Gymnasium Tiergarten)

Inci Tirkan (Englisch/Tirkisch, Gymnasium Tiergarten)

Giulia Nunes Loewe (Englisch/Portugiesisch, Hans-Litten-Schule)

Mikhail lomdin (Englisch/Russisch, Heinrich-Hertz-Gymnasium)

Pauline Finis (Englisch/Franzdsisch, Johann-Gottfried-Herder-Gymnasium)

Thea Plonait (Englisch/Spanisch, Werner-von-Siemens-Gymnasium)
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Sehr herzlich gratuliert sei auch den Landesbesten im Solowettbewerb der
Klassen 8 - 10:

Aryna Tkachuk (Klasse 10/Spanisch, Otto-Nagel-Gymnasium)

Beyza Zeynep Tahmilci (Klasse 8/Englisch, Archenhold-Gymnasium)
Sophia Schall (Klasse 9/Franzésisch, Romain-Rolland-Gymnasium)

Maximilian Baumann (Klasse 9/Latein, Franzdsisches Gymnasium)

Wer ins Solofinale einzieht, wird demndchst in Bonn entschieden.
Auf die Besten aus den Landesrunden wartet Ende September die Teilnahme am Spra-
chenturnier. Es findet in Hofgeismar (Hessen) statt.

Wir wiinschen allen Teilnehmenden viel Erfolg!

7.2 Juvenes Translatores

Grofer Erfolg bei der Teilnahme am Ubersetzungswettbewerb Juvenes Translatores der
Europdischen Kommission!

Es nahmen insgesamt 3070 Teilnehmerinnen und Teilnehmer aus allen EU-Ldndern teil.
Charlotte Krazius (Johann-Gottfried-Herder-Gymnasium) wurde zur Siegerin fiir Deutsch-
land gekiirt. Herzlichen Gliickwunsch zu dieser herausragenden Leistung!

Y

s Winners 2024-2025 - &)
l_. Aliandre Nadin l_l Emma Lefranc = — 5201 Clemen - =
- Akt hsacaua? = Uma Kirié _ = Lea Grethe
| Valerie Kopsova 1B Matilde Bianchi e mmm Wiktor Alisch

4+ ebiaciaa ke Berger ‘ | Myrto Oikenomidou Maria Ferreira
' B Charlotte Krazius © g Simona Maira Millere = B B sabina Elena Terzea
B carol Liina Riisalu ' - Manté Litvinaite. ° B Mita Gorkit
B oethinniFhathata ) sulian Gonzalez Artero [ Sara Gondova
E Antonilos Angelos Georgoulis = me;l Néra | ' tlnnni Silvoniemi
: Leonor Gﬁrlnez_ Alvarez h '__. Francesco Giorgino . == Hilma Spets

#Tuweneyfrersfelores -,

Abb. 6: Juvenes Translators 2024-2025 (CC BY 4.0)

Eine besondere Auszeichnung (,,special mentions“) erhielten zudem folgende vier Schiile-
rinnen aus Berlin:
Carolina Marie Schéne (Emmy-Noether-Gymnasium)
Zoé Griffin (Georg-Herwegh-Gymnasium)
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Carlotta Lemm (Johann-Gottfried-Herder-Gymnasium)
Clara Biermann (Johann-Gottfried-Herder-Gymnasium)

Ganz herzliche Gliickwiinsche!

Gedankt sei auch allen Lehrkraften, die ihre Schiilerinnen und Schiiler zur Teilnahme er-
mutigen, sie beraten und - in diesen und anderen Wettbewerben - unterstiitzen. Ohne die
Erfolge der Schiilerinnen und Schiiler in irgendeiner Weise schmdlern zu wollen, ist auch

das Engagement der Lehrkrdfte ein entscheidender Faktor.

In der Laudatio fiir die Teilnehmerinnen und Teilnehmer des Wettbewerbs Juvenes Trans-
latores wurde die sehr bedeutende Rolle des Fremdsprachenlernens auf den Punkt ge-
bracht:

»Learning and practising foreign languages is key fo understanding other cultures beyond our
own. As we learn a new language, it helps open our minds and broaden our horizons. The world

needs this understanding and sense of tolerance more than ever.”

8 Studientag Romanische Sprachen

Am Freitag, den 4. Juli 2025 findet von 9:00 - 17:00 Uhr der 20. Studientag Romanische
Sprachen an der Freien Universitat Berlin (Habelschwerdter Allee 45, 14195 Berlin) statt.
Die Veranstaltung geht aus einer Kooperation der FU Berlin und des Landesinstituts Bran-
denburg fiir Schule und Lehrkraftebildung (LIBRA) hervor und richtet sich an Vertreterin-
nen und Vertreter aus der 1./2./3. Phase der Lehrkraftebildung. Zum Thema Digital ge-
stiitzter Fremdsprachenunterricht wird es ein Programm aus Vortrdgen, Diskussionen mit
Expertinnen und Experten zu grundsatzlichen Fragen und konkreten Beispielen geben. Wie
immer ist der Studientag offen fiir alle Interessierten aus Berlin und Brandenburg.

Weitere Hinweise zum Programm und der Anmeldung finden Sie hier:
https://bildungsserver.berlin-brandenburg.de/unterricht/faecher/sprachen/studientag-

romanische-sprachen
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Anhang 1 (plurilinguale Kompetenz):

Unterrichtsbeispiel Fremdsprachen - allgemein: Diagnose der Mehrsprachigkeit
(Zusammenstellung von Grit Diaz de Arce)

Funktionale kommunikative
Kompetenz

Schwerpunkt Sprechen (monologisch / dialogisch)

Transversale Kompetenzbe-
reiche

Plurilinguale Kompetenz
Interkulturelle Kompetenz
Sprachbewusstheit

Lernergebnis/ Produkt

Eigenes Sprachenbild

Kommunikative Aktivitaten

Vorstellen der eigenen Sprachenbiographie

Jahrgangsstufe alle
Bearbeitungszeit insgesamt ca. 2 Unterrichtsstunden
Hilfsmittel Papier, moglichst A3 (ggf. kann auf dem Papier bereits eine

Silhouette vorgegeben werden)

unterschiedliche, farbige Stifte / Farbkasten

Skizzierung des Unterrichtsvorhabens

(Schweiz)

eigene Spracherleben

Fremdsprache gegeben werden)

Grundlegende Ideen/Aspekte enthommen aus:
Mehrsprachigkeit entdeckbar durch Sprachenportréts und Sprachenbiographien

- Exzerpt aus: Hans-Jiirgen Krumm (2011): Mehrsprachigkeit in Sprachenportréfs und Spra-
chenbiographien von Migranfinnen und Migranfen. In: Arbeitskreis Deutsch als Fremdsprache

- Exzerpt aus: Sandra Bellet (2016): Sprachenporiraits - ein infrospektives Instrument fiir das

Die eigene Sprachenbiographie aus der Selbstsicht erfassen
(geeignet fiir Kinder, Jugendliche und Erwachsene - Arbeitsanweisungen kénnen auch in einer

Sprachenbiographie durch
Kolorieren
Beschreiben

Erlautern einer Silhouette




a) Arbeitsauftrag (Einzelarbeit)

Erstelle dein eigenes Sprachenbild:

Denke an alle Sprachen, die zu dir gehdren und wichtig in deinem Leben sind - auch Dialekte
gehdren dazu (Plattdeutsch, Berlinerisch...).

Gib jeder Sprache eine eigene Farbe. Male alle deine Sprachen in diesen Kérperumriss hinein.
Es ist ganz egal, wie gut du die Sprache verstehst oder sprichst. Erstelle dann eine Legende zu
deinen Farben (z. B. rot = Polnisch, gelb = Englisch ...).

b) Arbeitsauftrag (Partnerarbeit)
Beschreibt und erldutert einander euer Sprachenbild.

c) Arbeitsauftrag (Einzelarbeit)
Schreibe einen Text iiber dein Sprachenbild. Du kannst nun aufschreiben, was du gerade deiner
Mitschiilerin / deinem Mitschiiler erlGutert hast.

Ziel dieser Methode:

e ganzheitlichen Blick auf die eigene Sprachenwelt gewinnen

e durch Einsatz von Farben und ,,Verkdrperung® (Silhouette) ein emotionales (existenzielles)
Reflektieren liber die eigene Sprachenwelt auslésen

e Zugang zu verdrdngten oder sogar unterdriickten Sprachenressourcen erschlieflen

e Impuls fiir Redeanldsse iiber dhnliche Sprachenbiographien in der Gruppe schaffen

Weitere Aspekte zu diesem Unterrichtsbeispiel / Angebote zum Kompetenzbereich
Plurilingualitat:

LADECI - Language Acquisition through Democratic Citizenship Education, Classroom Mate-
rial, Modul 2, S. 3: https://ladeci.webnode.page/classroom-material2/ (engl. Fassung)




Anhang 2 (fremdsprachenspezifische digitale Kompetenz):

Unterrichtsbeispiel Franzdsisch: Créer son blog vidéo
(Autorinnen der urspriinglichen Versionen Spanisch/Franzdsisch: Katharina Kréling, Kerstin Rauch, Anja

Schreck; Uberarbeitung durch Juliane Seidel)

Funktionale kommunikative
Kompetenz

Schwerpunkt Sprechen (monologisch)

Transversale Kompetenzbe-
reiche

Fremdsprachenspezifische digitale Kompetenz
(wenn das Arbeitsvorhaben mit unten angegebenen Hilfsmitteln

umgesetzt wird)
Text- und Medienkompetenz

Lernergebnis/ Produkt

Erstellung eines Vlogs auf Franzdsisch

Kommunikative Aktivitaten

sich selbst und das direkte Lebensumfeld vorstellen

Jahrgangsstufe ab Mitte/ Ende des 1. Lernjahres
Bearbeitungszeit insgesamt ca. 14 Unterrichtsstunden
Hilfsmittel mobile Endgerdte, digitales Worterbuch, Tool zur Erstellung von

MindMaps, Tool zur Erstellung eines Storyboards

(z. B. Canvas Storyboard Maker, StoryBoardThat, Collaboard, Our
Story, MyMap.Al)

Optional: Tools zur Erstellung von Quizzen zum Uben (Wortschatz,
grammatische Strukturen)

Skizzierung des Unterrichtsvorhabens

Das gesamte Material befindet sich auf dem Bildungsserver Berlin-Brandenburg unter:
https://bildungsserver.berlin-brandenburg.de/17067

e das Vokabular lernen.

ergebnisse erarbeiten.

Die Schiilerinnen und Schiiler erfahren zundchst, welches Vorhaben umgesetzt werden soll.
Sie planen ihr Endprodukt, indem sie ...

e ein kleines Drehbuch zeichnerisch erstellen.

o ein Wortnetz mit nétigem neuen Vokabular und Phrasen erstellen.

e sich notige neue grammatikalische Strukturen angeleitet erarbeiten.
e sich ndtige Phrasen zur Strukturierung der Présentation ihrer vorbereitenden Arbeits-

e dem zeichnerisch erstellten Drehbuch einen Text auf Franzdsisch hinzufiigen.

o ihre Arbeitsergebnisse der vorbereitenden Phase vorstellen und sich gegenseitig kriteri-
engeleitetes Feedback geben und die Arbeitsergebnisse entsprechend iiberarbeiten.
eine erste Version des Videos erstellen.

ein Feedback zu dieser Entwurfsversion bekommen und

die finale Version des Videos aufnehmen.

die finale Version des Videos der Klasse vorstellen.

die Arbeitsergebnisse und deren Prdsentation kriteriengeleitet evaluieren.

e den eigenen Lernprozess reflektieren.

virtuellen Austausches.

Anmerkung: Nutzung der Vlogs ggf. zu einem spdteren Zeitpunkt, z. B. im Rahmen eines realen oder

Ein entsprechendes Unterrichtsbeispiel fiir das Fach Italienisch ist hier abrufbar:

https://bildungsserver.berlin-

brandenburg.de/unterricht/faecher/sprachen/italienisch/unterrichtsmaterial-italienisch/material-

fuer-anfangsunterricht-italienisch-1




Unterrichtsbeispiel Italienisch: La mia giornafa
(Autorin: Juliane Seidel)

Funktionale kommunikative Schwerpunkt Sprechen

Kompetenz

Transversale Fremdsprachenspezifische digitale Kompetenz

Kompetenzbereiche Text- und Medienkompetenz

Lernergebnis/ Produkt Video zum eigenen Tagesablauf

Kommunikative Aktivitaten Beschreibung eines typischen Tagesablaufes

Jahrgangsstufe ab Ende des 1. Lernjahres

Bearbeitungszeit insgesamt ca. 8-10 Stunden

Hilfsmittel mobile Endgerdte, digitales Worterbuch, Tool zur Erstellung von
MindMaps, Tool zur Erstellung eines Storyboards
(z. B. Canvas Storyboard Maker, StoryBoardThat, Collaboard, Our
Story, MyMap.Al)
Optional: Tools zur Erstellung von Quizzen (Wortschatz, grammati-
sche Strukturen)

Skizzierung des Unterrichtsvorhabens

e Die Schiilerinnen und Schiiler erfahren, welches Vorhaben in den kommenden Unterrichts-
stunden umgesetzt werden soll.

e Sie brainstormen, welche sprachlichen Mittel notwendig sind, um das Vorhaben sprach-
lich umzusetzen und halten Ergebnisse in einer Mindmap fest.

e Die Schiilerinnen und Schiiler erarbeiten sich themenspezifischen Wortschatz und notwen-
dige sprachliche Mittel und wenden die neuen Strukturen in komplexer werdenden Ubungs-
aufgaben an (z. B. Tandembdgen, Partnerinterviews, Kugellager).

o Die Schiilerinnen und Schiiler setzen sich mit der Frage auseinander, was einen gelungenen
Videoclip ausmacht (generell und spezifisch zum Thema ,,La mia vita quotidiana“) und halten
ihre Ergebnisse erneut in einer Mindmap fest (Grundlage fiir Kriterienliste, die um sprachliche
Aspekte ergénzt wird).

o Sie erstellen als Vorbereitung fiir die Erstellung des Videoclips ein Storyboard mit Hilfe ei-
ner App und treffen ergénzende Uberlegungen zur Erstellung des Videoclips (z. B. in wel-
chem Stil sie das Video gestalten wollen, ob/welche Musik eingesetzt werden soll).

e Sie erganzen das Storyboard um ein Voice-Over (mit Aufnahmefunktion ihrer mobilen
Endgerdate oder mit Hilfe der Apps zur Erstellung der Storyboards).

e Sie geben sich sprachlich und inhaltlich Feedback zu ihren Voriiberlegungen (Hilfs-
mittel: Kriterienlisten).

e Die Schiilerinnen und Schiiler erstellen das Video.
e Optional: erneutes Feedback durch Peers und Reflektion (,,Das wiirde ich jetzt anders
machen®)

Anmerkungen:
Das Vorhaben bietet sich besonders an, wenn es eine italienische Partnerklasse

oder Austauschpartnerinnen und -partner gibt.
Der Schwerpunkt kann ins Schriftliche verlagert werden, wenn das Video keine sprachlichen Angaben,
sondern schriftliche Einblendungen enthalt.




Unterrichtsbeispiel Italienisch: La famiglia ieri e oggi

(Autorin: Juliane Seidel)

Funktionale kommunikative
Kompetenz

Leseverstehen (weiter Textbegriff)

Transversale Kompetenzbe-
reiche

Fremdsprachenspezifische digitale Kompetenz
(wenn das Arbeitsvorhaben mit unten angegebenen Hilfsmitteln um-

gesetzt wird)
Text- und Medienkompetenz

Lernergebnis/ Produkt

Die Reihe weist kein Lernprodukt im Sinne der Aufgabenorientie-
rung auf; sie ist angelehnt an die themenzentrierte Gestaltung des
Unterrichtes in der Oberstufe.

Kommunikative Aktivitaten

- miindliche und schriftliche Bildbeschreibung
- Austausch tber Arbeitsteilungen in der eigenen Familie
- Lesen und Zusammenfassen eines Zeitungsartikels

Jahrgangsstufe 3. Lernjahr (Ende)

Bearbeitungszeit insgesamt ca. 8 Unterrichtsstunden (zzgl. 1 Doppelstunde fiir die un-
ten beschriebene Erweiterung)

Hilfsmittel Tools zur Erstellung von Bildern, die ergénzend zum in der Ubersicht

abgebildeten Unterrichtsvorhaben eingesetzt werden kénnen, um
die aktuellen Grenzen (meist stereotype Darstellung) von Bilderstel-
lung per Kl erfahrbar zu machen und zu reflektieren. Die Schiilerin-
nen und Schiiler kdnnten z. B. iiber entsprechende Prompts Werbe-
anzeigen von entsprechenden Tools erstellen lassen und die erstell-
ten Bilder mit Bildmaterial authentischer Werbeanzeigen verglei-
chen. Dies bietet sich zwischen Doppelstunde 3 und 4 oder im An-
schluss an die Einheit an.

Tools zur Erstellung von Bildern: z. B. Free Online Al Image Genera-
tor von Canva, Midjourney, DALL-E2, Stable Diffusion

In weiterer Ergdnzung ist der gezielte Einsatz von Kl zur Korrektur
der im Verlauf der Unterrichtseinheit erstellten Riassuntioder einer
exemplarischen Zusammenfassung denkbar.

Das Vorgehen kann angelehnt werden an den Vorschlag der Klett-
Akademie fiir das Fach Spanisch unter:
https://www.klett.de/inhalt/sixcms/media.php/437/Kl-im-
Fremdsprachenunterricht Aufgabel.pdf

Optional: Tools zur Erstellung von Quizzen zum Uben (Wortschatz,
grammatische Strukturen)

Skizzierung des Unterrichtsvorhabens

https://bildungsserver.berlin-

Das gesamte Material ist befindet sich auf dem Bildungsserver Berlin-Brandenburg unter:

brandenburg.de/unterricht/faecher/sprachen/italienisch/unterrichtsmaterial-italienisch/material-

In dieser Unterrichtsreihe ...

fuer-die-sek-i unter ,,Unterrichtseinheit zum Thema La famiglia®

e sefzen sich die Schiilerinnen und Schiiler mit einem sich im Wandel der Zeit verdndernden




Familienbild/sich verdndernden Familienkonstellationen auseinander (La famiglia fradizio-
nalevs. la famiglia moderna/famiglie di oggi).
betrachten die Schiilerinnen und Schiiler ,traditionelle Rollen- und Aufgabenverteilungen
anhand einer selbst durchgefiihrten Umfrage bzw. iber Zeitungsartikel zum Thema.
nahern sich die Schiilerinnen und Schiiler der Textsorte Riassunfo (Zusammenfassung).
analysieren die Schiilerinnen und Schiiler Bilder aus der Werbung und bewerten, ob und ggf.
wie Rollenverteilungen sich im Lauf der Zeit verdndert haben.

Unterrichtsbeispiel (verwendbar in verschiedenen Sprachen):
(Autorinnen: Carla Miiggenburg und Frau Prof. Dr. Caspari / Freie Universitét Berlin)

Funktionale kommunikative Monologisches Sprechen

Kompetenz

Transversale Kompetenzbe- | Fremdsprachenspezifische digitale Kompetenz

reiche Medienkompetenz

Lernergebnis/ Produkt Audioaufnahme mit Textvortrag

Kommunikative Aktivitdten Die Schiilerinnen und Schiiler lesen einen literarischen Kurz-

text (z. B. kurzes Gedicht, Zungenbrecher, Sprichwort oder
eine Passage aus dem Lehrwerkstext) laut und arbeiten ge-
zielt an der Aussprache und Intonation des Vortrages

Jahrgangsstufe ab dem 1. Lernjahr
Bearbeitungszeit ca. 2 Stunden
Hilfsmittel Audioaufnahme-App, speechgen.io, Smartphone

Skizzierung des Unterrichtsvorhabens

Die Schilerinnen und Schiiler ...

wdhlen einen Text aus.

lesen den Text laut und nehmen sich dabei mit der Audioaufnahmefunktion ihres
Smartphones auf.

»analysieren® ihre Aussprache/Intonation der Audioaufnahme mittels eines dem Lern-
stand angemessenen Kriterienrasters / einer dem Lernstand angemessenen Check-
liste mit vorab thematisierten Ausspracheregeln.

arbeiten an Schwerpunkten der eigenen Aussprache mithilfe von speechgen.io.
nehmen erneut (mehrfach) Audio auf.

vergleichen erste und finale Audioaufnahme miteinander.

senden Audioaufnahme an Lehrkraft (ggf. auch bereits erste Version) fiir individuelles
Feedback.

Anmerkungen:

technischer Aufwand: niedrig
optionale Ergdnzung: Schiilerinnen und Schiiler senden Audioaufnahme an
Mitschiilerinnen und Mitschiiler, die zu ausgewdhlten Aspekten ihr Peer-Feedback

geben.




Unterrichtsbeispiel Spanisch: Crear una enfrada en un blog de viaje
(Autorin: Franziska Streiber)

Funktionale kommunikative Schwerpunkt: Kreatives Schreiben

Kompetenz

Transversale Kompetenz - Fremdsprachenspezifische digitale Kompetenz
bereiche Text- und Medienkompetenz

Themenfeld und Thema li. 3.1 Themenfeld: Individuum und Lebenswelt
RLP Personlichkeit: Interessen, Hobbys, Aktivitaten

3.2 Themenfeld: Gesellschaft und 6ffentliches Leben
Gesellschaftliches Zusammenleben: digitale und analoge Medien

Produkt Blogeintrdge in einem Reiseblog erstellen

Jahrgangsstufe Ab 2. Lernjahr (Niveaustufe E/F)

Bearbeitungszeit insgesamt ca. 8 Unterrichtsstunden

Hilfsmittel mobile Endgerdte, digitales Worterbuch, Tool zur Erstellung eines

Blogeintrags im Reiseblog

(z. B. https://findpenguins.com/philandnatstravels)

Skizzierung des Unterrichtsvorhabens

1. Vorstellen einer imaginéren Reiseroute im Rahmen der Bearbeitung einer Region Spaniens (z.

B. Aptntate Nuevo 2, Unidad 3: Galicia en el corazdn, z. B. Projektarbeit als Klassenarbeitser-

satz)

Vorbereitung:

- Vorstellen des Zielproduktes

- Kennenlernen der Zielregion anhand des Lehrbuchs

- Analyse der Textsorte (des Tools) Reiseblog: Modelltexte, gestalterische Méglichkeiten

- Erstellen eines Kriterienkatalogs (Inhalt, Sprache, visuelle Mittel) fiir die Reiseroute

- Wiederholung / Einfiihrung der relevanten sprachlichen Mittel (z. B. Zeitformen: perfecfo compu-
esfo, futuro inmediafo, Vokabular zur Bildbeschreibung, Landschaften, Adjektive, Ausdriicken von
Gefiihlen, Zeitangaben)

- Differenzierung: Schreibrahmen als Vorlage zur Erstellung der Blogeintrédge

Durchfiihrung:

- Erstellen eines Geriists (Reiseroute, Informationen, visuelles Material)

- Erster Entwurf der einzelnen Eintrdge

- Einholen eines Peer-Feedbacks zu den Eintrégen und ggf. Uberarbeitung

- Erstellen und Gestalten der Eintradge im Online-Reiseblog

Auswertung:

- Prasentation der Blogeintrage (z. B. virtueller Galerielauf)

- Feedback anhand der erarbeiteten Kriterien

2. Dokumentation: Schiileraustauschaufenthalt in Spanien (z. B. Projektarbeit als Klassenarbeits-

ersatz)

Vorbereitung:

- Vorstellen des Zielproduktes (Dokumentation des Aufenthalts in einem Reiseblog)

- Analyse der Textsorte (des Tools): Modelltexte, gestalterische Maglichkeiten

- Erstellen eines Kriterienkatalogs (Inhalt, Sprache, visuelle Mittel) fiir die Dokumentation

- Wiederholung, Einfiihrung der relevanten sprachlichen Mittel (z. B. Zeitformen: perfectfo compu-
esto, futuro inmediato, Vokabular zur Bildbeschreibung, Adjektive, Ausdriicken von Gefiihlen)

- Differenzierung: Schreibrahmen als Vorlage zur Erstellung der Blogeintrédge

Durchfiihrung:

- Erstellen eines Gerliists (Reiseroute, Informationen, visuelles Material)

- Erster Entwurf der einzelnen Eintrdge




- Einholen eines Peer-Feedbacks zu den Eintrdgen und ggf. Uberarbeitung
- Erstellen und Gestalten der Eintrdge im Online-Reiseblog

Auswertung:

- Prasentation der Blogeintrage (z. B. virtueller Galerielauf)

- Feedback anhand der erarbeiteten Kriterien

Unterrichtsbeispiel (verwendbar in verschiedenen Sprachen):

(Autorinnen: Carla Miiggenburg und Frau Prof. Dr. Caspari, Freie Universitat Berlin)

Funktionale kommunikative Monologisches Sprechen

Kompetenz

Transversale Kompetenzbe- | Fremdsprachenspezifische digitale Kompetenz

reiche Medienkompetenz

Lernergebnis/ Produkt Taskcard zur Unterrichtseinheit, Mini-Prdsentation und Audio-Kom-
mentar

Kommunikative Aktivitdten eine individuell erstellte Taskcard zur Unterrichtseinheit prdsentieren
sowie eine andere Taskcard kommentieren

Jahrgangsstufe ab dem 2. Lernjahr

Bearbeitungszeit ca. 3-6 Stunden

Hilfsmittel Taskcards.de, Audioaufnahme-App, Tablet, Smartphone

Skizzierung des Unterrichtsvorhabens

Die Schiilerinnen und Schiiler ...
e erarbeiten ein Thema, das im Unterricht aktuell ist.
o erstellen gruppenteilig anhand eines Kriterienrasters eine Taskcard.
o erstellen optional eine in die Taskcard einzufligende Audiodatei zur ErlGuterung.
e sichten die Taskcard der Partnerklasse und kommentieren diese anhand des verwendeten Kri-
terienrasters.
o verfassen ihre Riickmeldung an die Partnerklasse in Form einer Sprachnachricht.

Anmerkungen:

- technischer Aufwand: hoher

- Partnerklasse kann eine Lerngruppe der eigenen Schule oder einer anderen Schule in derselben

Stadt sein

- wenn keine Partnerklasse zur Verfiigung steht, geben die Schiilerinnen und Schiiler sich innerhalb

der Lerngruppe Feedback

- Beispiele fiir Taskcards:

- zum Thema ,,Familie” - Schiilerinnen und Schiiler erstellen fiktive Traum-Familie (aus realen Stars)
und kommentieren diese auf der Partner - Taskcard, wobei sie auswdhlen, mit welcher Familie sie
ein Familientreffen planen wiirden.

- zum Thema ,,Mode” - Schiilerinnen und Schiiler fotografieren ein besonderes Outfit und erstellen
auf taskcards.de einen ,,Modeblog“.

- zum Thema ,,Essen” - Schiilerinnen und Schiiler erstellen gruppenteilig eine digitale
Rezeptsammlung mit eigenen Fotos mit schriftlicher Anleitung fiir die Zubereitung oder Hinweisen

als Audioaufnahme auf tascards.de.




Anhang 3 (literarisch-asthetische Kompetenz):

Unterrichtsbeispiel (verwendbar in verschiedenen Sprachen):
(Autorinnen: Carla Miiggenburg und Frau Prof. Dr. Caspari/ Freie Universitét Berlin)

Funktionale kommunikative Monologisches Sprechen

Kompetenz

Transversale Kompetenzbe- | Literarisch-dsthetische Kompetenz

reiche Fremdsprachenspezifische digitale Kompetenz
Medienkompetenz

Lernergebnis/ Produkt Fotografierte Standbilder und Vortrag von Geschichte

Kommunikative Aktivitdten Der restlichen Lerngruppe eine (Vor-/Nach-) Geschichte er-
zdhlen

Jahrgangsstufe ab Ende des 1. Lernjahres

Bearbeitungszeit ca. 4 Stunden

Hilfsmittel Kamera-App, ggdf. digitales Worterbuch, ggf. speechgen.io,

ggf. Audioaufnahme-App, Tablet und/oder Smartphone

Skizzierung des Unterrichtsvorhabens

Die Schiilerinnen und Schiiler

o erarbeiten einen Lehrwerkstext

e entwickeln (ggf. mit Unterstiitzung eines digitalen Wérterbuches) in Kleingruppen eine
erweiternde Mini-Geschichte (z. B. Vor- bzw. Nachgeschichte des Textes)

o stellen die entwickelte Geschichte in max. 5 Standbildern dar und fotografieren
Standbilder mit Tabletkamera

e {iben anhand der Fotos und ggf. unterstiitzt durch eine Aussprache-App das Erzdhlen
der Geschichte

Anmerkungen:

- technischer Aufwand: niedrig

- (Fakultative) Ergdnzung:

Die Geschichte wird als Audio aufgezeichnet. Diese Audios werden zusammen mit den Fotos
an eine Partnerklasse versendet (Erlaubnis der Erziehungsberechtigten muss vorliegen). Dort
reagieren die SuS auf jeweils eine Geschichte (verschiedene Formate der Riickmeldung
moglich). Partnerklasse kann eine Lerngruppe der eigenen Schule oder einer anderen Schule
in derselben Stadt sein. Wenn keine Partnerklasse zur Verfiigung steht, geben die
Schiilerinnen und Schiiler sich innerhalb der Lerngruppe Feedback.




Unterrichtsbeispiel Italienisch: Questa non e una baby-siffer
(Autorin: Danielle Borden, punktuell angepasst von Juliane Seidel)

Funktionale kommunikative Leseverstehen

Kompetenz (je nach Produkt produktive Anschlusskompetenz)

Transversale Kompetenzbe- Literarisch-dsthetische Kompetenz

reiche Text- und Medienkompetenz (Sehverstehen)
Interkulturelle Kompetenz

Lernergebnis/ Produkt z. B. gruppeneigenes Leporello zu Sehgewohnheiten/durch Vorerfah-
rungen beeinflusste Wahrnehmung

Kommunikative Aktivitaten je nach Arbeitsvorhaben unterschiedlich

Jahrgangsstufe ab 1. Lernjahr (Ende)

Bearbeitungszeit variabel je nach Fokus

Hilfsmittel ggf. digitale Worterbiicher je nach Arbeitsvor-
haben
ggf. Tools zur Erstellung von Bildern/Bildergeschichten
(z. B. Free Online Al Image Generator von Canva)

Informationen zum Buch
https://www.mangialibri.com/questa-non-e-una-baby-sitter
Das Buch ,,Questa non & una babysitter eignet sich gut zum schulischen Einsatz am Ende des ersten

Lernjahres und ermdglicht aufgrund der einfachen Sprache und der textunterstiitzenden Illustrationen
eine friihe Lektlire von authentischer Literatur.

Thematisch muss der Text allerdings vorentlastet werden, zudem sollte zur/nach der Lektiire das
Thema Stereotype hinreichend erldutert und ggf. diskutiert werden und hierzu auch der Text kritisch
betrachtet werden, um Stereotype wirklich zu dekonstruieren bzw. um zur Reflexion liber Stereotype
anzuregen und diese nicht unabsichtlich zu festigen. Auch wenn der Text zundchst als geeignet fiir ein
sehr junges Lesepublikum erscheint, diirfen nétige Erklarungen/Erlauterungen zur Thematik Stereotype
nicht auf3er Acht gelassen werden. Zudem ist die Problematik (vorrangig Kindermadchen nicht-italieni-
scher Herkunft, die als Babysitter bezeichnet werden und daraus resultierende Missversténdnisse) bei
deutschen Kindern/Jugendlichen nicht bekannt und kann auch nicht 1:1 auf Deutschland iibertragen
werden. Es bietet sich an, den Kontext mit fiir den deutschen Raum charakteristischen Analogien zu
erldutern (z. B. bestimmte Berufsgruppen). Eine Besonderheit des Buches besteht darin, dass es neben
der Auseinandersetzung mit Stereotypen Anlass bietet, Sehgewohnheiten/durch Vorerfahrungen be-
einflusste Wahrnehmung an sich und deren kulturelle Prédgung zu thematisieren. Dieses Vorhaben kann
unabhdngig von einer Ganzlektiire anhand der Lektiire einzelner Ausschnitte umgesetzt werden, die in
eine geeignete Anschlussaufgabe miindet (s. o.).

Beispiele fiir Bildmaterial:
https://www.terre.it/prodotto/questa-non-e-una-baby-sitter/?srsltid=AfmBOooulLRnkWU5-
7W6QgeR0a490YY20IrLenUsbXMz5ar3mkw2kthsp

Potenzial hinsichtlich folgender Aspekte:
- Verstehen eines Bildes an Kontext gebunden (z. B. Bildumgebung, Ort/Zeit der Rezipierenden)
- stereotype Wahrnehmung
- Mehrdeutigkeit und Konstruiertheit von Bildern

- gdf. facheriibergreifende Beziige zu Magritte (Ceci n’est pas une pipe)




Unterrichtsbeispiel Italienisch: L/Amica Geniale

(Autorin: Danielle Borden, punktuell angepasst von Juliane Seidel)

Funktionale kommunikative Leseverstehen

Kompetenz (je nach Produkt produktive Anschlusskompetenz)
Transversale Kompetenzbe- | Literarisch-Gsthetische Kompetenz
reiche Text- und Medienkompetenz (Sehverstehen)

Interkulturelle Kompetenz
Optional: fremdsprachenspezifische digitale Kompetenz (s. Anmerkungen)

Lernergebnis/ Produkt z. B. Diario di lettura mit dsthetischem Fokus
Kommunikative AktivitGten je nach Gestaltung des Diario di lettura unterschiedlich
Jahrgangsstufe ab 2. Lernjahr (Ende)

Bearbeitungszeit variabel je nach Fokus

Hilfsmittel ggf. (digitale Wérterbiicher) je nach Arbeitsvorhaben

ggf. Tools zur Erstellung von Bildern/ Bildergeschichten (z. B. Midjour-
ney, DALL-E2, Stable Diffusion, Canva Image Generator)

Anmerkung:

Auch das Zeichnen von Bildern sollte nicht aufier Acht gelassen werden;
entscheidet man sich oder entscheiden sich Schiilerinnen und Schiiler
fir den Gebrauch eines Tools zur Erstellung von Bildern kann eine Refle-
xion zu den Bildergebnissen/ den aktuellen Chancen und Grenzen von
Kl zur Bilderzeugung reflektiert und damit auch die fremdsprachenspezi-

fische digitale Kompetenz geférdert werden.

Informationen zum Buch
Die Graphic Novel Adaptation von ,,L’Amica Geniale“ (Elena Ferrante) greift die zentralen Episoden des
Erfolgsromans auf und bietet analog dazu u. a. Ankniipfungspunkte fiir die Auseinandersetzung mit der
Gefiihlswelt Heranwachsender sowie u. a. den Themen Freundschaft, Frauen und Emanzipation.
Eine Besonderheit der Graphic Novel an sich besteht in der bildbetonten Darstellung, die das Nachvoll-
ziehen der Handlung unterstiitzt bzw. teilweise erst moglich macht. Im Fall von ,,L’Amica Geniale”
kommt die Graphic Novel (auch aufgrund der o. g. Reduktion auf zentrale Passagen der Romanvor-
lage) im Vergleich zum Roman mit extrem wenig und teils ganz ohne Text aus.
Dieser Umstand birgt vielfaltige Méglichkeiten fiir den unterrichtlichen Einsatz in der Sek Il (z. B. zum
Anbahnen der Beschdaftigung mit Perspektiven/Kameraeinstellungen oder zur Betrachtung von bildli-
chem im Gegensatz zu literarischem Erzéhlen), aber auch bereits in der Sek |, in der die ausdrucksstar-
ken Aquarellzeichnungen der Illustratorin Mara Cerri Anlass zur Betrachtung von Bildern und Auseinan-
dersetzung mit deren expressiver Gestaltung (z. B. durch unterschiedliche Farbgebung je nach Hand-
lungsort und Emotion) geben kdnnen, was keine Ganzlektiire erfordert.

Beispiele fiir Bildmaterial:
https://www.coconinopress.it/prodotto/amica-geniale/

Potenzial fiir den Unterricht in der Sek | hinsichtlich folgender Aspekte:
- Farben (an Emotionen der Ich-Erzdhlerin gebunden)

- Kontrast zwischen grauem Alltag und Urlaub
- als niedrigschwelliges Vorhaben denkbar: Reflexion und kreative Arbeit zu Gefiihlen/Farben, die die
Schiilerinnen und Schiiler mit dem (Schul-)Alltag und den Ferien verbinden




Unterrichtsbeispiel Spanisch: Crear un comic
(Autorin: Franziska Streiber)

Funktionale kommunikative Schwerpunkt: Kreatives Schreiben
Kompetenz
Transversale Kompetenzbe- Literarisch-Gsthetische Kompetenz
reiche Fremdsprachenspezifische digitale Kompetenz
Text- und Medienkompetenz
Themenfeld und Thema li. 3.3 Themenfeld: Kultur und historischer Hintergrund
RLP Kulturelle Aspekte: Stadte, Literatur

3.2 Themenfeld: Gesellschaft und 6ffentliches Leben
Gesellschaftliches Zusammenleben: Lebenskonzepte,
Regeln und Normen des Zusammenlebens

Lernergebnis/ Produkt Einen Comic fiir einen Comic-Wettbewerb erstellen
Jahrgangsstufe ab Ende des 3. Lernjahres (Niveaustufe F/G)
Bearbeitungszeit insgesamt ca. 14 Unterrichtsstunden

Hilfsmittel mobile Endgerdte, digitales Wérterbuch, Tool zur Co-

mic-Erstellung (z. B. https://makebeliefscomix.com/)

Skizzierung des Unterrichtsvorhabens

Vorbereitung:

Lesen eines Comics oder einer Graphic Novel (z. B. Gael y la red de las mentiras) als
Modelltext

Analyse der Struktur/des Aufbaus des Comics

Analyse der sprachlichen und visuellen Mittel im Comic (Panel, Sprech- und Denkbla-
sen, Captions, Soundwdrter, Ausrufe, wortliche Rede)

Erarbeiten bzw. Wiederholen von relevanten sprachlichen Mitteln (wériliche Rede,
Zeitformen, Zeitangaben, Adjektive, Ausrufe, Satzanfdnge in Geschichten/zur Situati-
onsbeschreibung)

Differenzierung: Schreibrahmen fiir die Erstellung der einzelnen Bilder

Kennenlernen der Funktionen des Programms zur Comic-Erstellung

Erstes Ausprobieren: Erstellen eines Bildes mit Sprechblase(n) und Caption

Entwickeln von Kriterien fiir einen spannenden Comic

Durchfiihrung:

Erstellen eines Drehbuchs (Aufbau/Handlung der Geschichte, Planung der einzelnen
Bilder)

Erstellen des Comics

Einholen eines Peer-Feedbacks und ggf. Uberarbeitung

Auswertung:

Prasentation der Comics in einem (digitalen) Galerielauf
Bewertung der Comics durch die Mitschiilerinnen und Mitschiiler und Vergeben der
ersten drei Platze anhand der zuvor erarbeiteten Kriterien

Anmerkungen:

Es bietet sich an, die Comics in Einzelarbeit oder in Gruppen von maximal 3 Lernenden
erstellen zu lassen. Besonders motivierend ist ein Comic-Wettbewerb, der liber den
Kurs/die Schule hinaus durchgefiihrt wird.




Anhang 4

Ende letzten Jahres erschien die neue Handreichung:

Hinweise zur Uberpriifung der Sprechfertigkeit zum Erwerb des MSA und der eBBR in der ersten

Fremdsprache im Land Berlin

Sie ist hier zu finden:

https://bildungsserver.berlin-brandenburg.de/suche-bildung-berlin-

brandenburg?tx solr%5Bg%bD=Handreichung+f%C3%BCr+den+MSA

ErlGuterungen der Kriterien des in der Handreichung abgedruckten Bewertungsbogens:

Bereich

ErlGuterung der Kriterien

1. Interaktion

Strategien: Eroff-
nen, Fortfiihren,
Beenden

e situationsangemessene und adressatengerechte Anwendung
gesprdchssteuernder Redemittel und non-verbalen Verhaltens im
monologischen und dialogischen Sprechen

Gesprdchsinitia-
tive

e Aufrechterhaltung der Kommunikation

e zielfiihrendes Einbringen neuer Ideen ins Gesprdch

e Formulierung geeigneter Fragen, die Ankniipfungspunkte fiir das
Gegeniiber bieten

Eingehen auf Ge-

e inhaltliche Reaktion auf einen geduflerten Gedanken

sprdchspartner |e aktives Zuh6ren und Signalisieren von Interesse
e spontanes Reagieren im Gesprdchsverlauf
e die anderen Priiflinge kommen auch zu Wort
2. Gesprdchsbeitrag
Umfang, Quali- |e Bezug auf den vorgegebenen Gesprdchsanlass
tat und Bezug e systematische Beschreibung des visuellen Impulses unter
zur Aufgaben- Berlicksichtigung der Aufgabenstellung, d. h. Auswahl der
stellung relevanten Bildelemente und Kommentierung bzw. Interpretation

des Bildes

Strukturierung

e kohdrente, zielfiihrende Gesprdchsbeitrage

e Bildimpuls: zundchst Beschreibung, dann Interpretation

e Formulierung und nachvollziehbare Begriindung der eigenen
Meinung

3. Spektrum sprachlicher Mittel

grammatische
Strukturen

e Auswahl und Verwendung sprachlicher Strukturen passend zur
Redeabsicht

o selbststdndiges Erkennen und Korrigieren von Fehlern, die durch
spontanes Sprechen entstehen

e Beriicksichtigung der Tatsache, dass die miindliche Norm




wesentlich toleranter ist als die schriftliche: Repetitionen, Parataxe,
unvollstdndige Sdtze, Verwendung spezifischer Konnektoren und
Interjektionen sind Zeichen der Miindlichkeit

Wortschatz e Vokabular zu Alltagsthemen steht zur Verfiigung und wird
entsprechend variabel und treffsicher angewandt

e Verwendung alternativer Formulierungen, z. B. Paraphrasierung,
Synonyme

4, Aussprache, Intonation und Fliissigkeit

Aussprache e Orientierung an einer Variante der Fremdsprache

e Aussprachefehler beeintrdchtigen Verstandnis nicht

e Einfluss der im Alltag verwendeten Sprache(n), d. h. ein Akzent darf
wahrnehmbar sein

Intonation e Orientierung an typischen Intonationsmustern der Fremdsprache
e individueller Redestil kann wahrnehmbar sein

Fliissigkeit e Redefluss stockt nicht und bricht nicht ab, es sei denn,
entsprechende Redemittel kiindigen Denkpausen o. @. an

5. Gesamteindruck der Priiferin / des Priifers

e sollte zu Beginn der Bewertung festgelegt werden
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