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Aktuelles

Ansprechpartnerin im LISUM
flr das Aufgabengebiet
Sprachférderung/ Deutsch als Zweitsprache

Marion Gutzmann
Struveshof
14197 Ludwigsfelde

Tel. 03378/ 209 172
marion.gutzmann@Ilisum.berlin-brandenburg.de

Seit dem 15.12.2008 bin ich am LISUM Berlin-Brandenburg als Referentin fiir Sprachférderung/
Deutsch als Zweitsprache tatig.

Meine Perspektive auf dieses Aufgabengebiet ist durch biografische Erfahrungen und Prozesse
gepragt. Meine wichtigste Erfahrung ist: Schulalltag in Uber dreiBig Dienstjahren als Lehrerin
erlebt zu haben. Die herausforderndste: mich immer wieder der Aufgabe zu stellen, individuelle
Lernprozesse von Kindern und Jugendlichen zu beobachten und unterstiitzen zu lernen. Meine
nachhaltigste Erfahrung: gemeinsam mit anderen Uber Unterrichts- und Schulentwicklung und
die eigene Rolle als Lehrkraft zu reflektieren und sie neu zu gestalten.

1993 Ubernahm ich als Fachberaterin im Schulamt Frankfurt (Oder) und ab 2003 am Padagogi-
schen Landesinstitut in Ludwigsfelde im Bereich Deutsch Fortbildungs- und Qualifizierungsauf-
gaben mit den Schwerpunkten Schuleingangsphase, Sprach- und Leseférderung sowie Aufga-
benentwicklung. Wahrend dieser Zeit habe ich fir das Fach Deutsch in dem Vierlanderprojekt
(Berlin, Brandenburg, Mecklenburg-Vorpommern, Bremen) zur Erarbeitung der Rahmenplane fir
die Grundschule mitgearbeitet. Parallel zu diesen Aufgaben wurde ich 2004 an das Ministerium
fur Bildung, Jugend und Sport des Landes Brandenburg abgeordnet und war in die Ge-
samtsteuerung des Implementierungsvorhabens Rahmenlehrplane sowie in den Aufbau des
Netzwerkes Grund- und Forderschulen einbezogen.

Zu meinem neuen Aufgabenbereich gehort die Leitung der LISUM-Fachkonferenz Sprachférde-
rung/ Deutsch als Zweitsprache. Schwerpunkt in meiner Beratungs- und Fortbildungstatigkeit ist
die Weiterentwicklung von Sprachférderung als Querschnittsaufgabe von Schule. Das beinhaltet
die systematische Umsetzung einer durchgangigen Sprachférderung als zentrale Aufgabe von
Schulentwicklung mit Aspekten wie Sprachférderung als standige Aufgabe aller Facher, Ver-
meidung von Briichen an den Schnittstellen und Vernetzung mit auBerschulischen Dritten.

Ich freue mich auf die neuen Aufgaben und die vielfaltigen Mdglichkeiten der Zusammenar-
beit.

Marion Gutzmann
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Ankindigung - bitte vormerken - Ankiindigung - bitte vormerken

Vom Diagnostizieren zum Férdern bildungssprachlicher Fahigkeiten

Im Schuljahr 2009/2010 ist ,Durchgangige Sprachférderung” einer der gesamtstadtischen Fort-
bildungsschwerpunkte. Die Werkstatt Integration durch Bildung (WIB), die Regionale Lehrerfort-
bildung Friedrichshain-Kreuzberg, FérMig-Transfer Berlin und das LISUM Berlin-Brandenburg
werden dieses Vorhaben in gemeinsamer Kooperation unterstutzen.

Dazu ist u.a. geplant, von September 2009 bis Mai 2010 im Rahmen von Ringvorlesungen und
Werkstattgesprachen sowie einer begleitenden Ausstellung in der WIB, das Thema Sprachdia-
gnostik verstarkt in den Blick zu nehmen.

In den Vorlesungen, fir die u.a. Prof. Ehlich, FU Berlin, Prof. Reich, Uni Landau und Prof. Roth,
Uni zu Kéln, gewonnen werden konnten, geht es inshesondere um die Schnittstellen im Uber-
gang von der Kita zur Grundschule, von der Grundschule zur Sekundarstufe und zur berufli-
chen Bildung.

Ziel der Vorlesungsreihe ist es, Sensibilitat fir die Thematik Sprachdiagnostik zu beférdern
und fur wichtige Phasen der Sprachentwicklung Diagnoseinstrumente vorzustellen, um Grund-
lagen zur Foérderung zu schaffen.

Zielgruppenspezifisch wird in Werkstattgesprachen Raum fur Diskussion mit weiteren Exper-
ten geschaffen und die Praxisrelevanz der Instrumente und Verfahren erértert.

Die geplante Ausstellung wird einen Uberblick (iber die in Berlin und Brandenburg genutzten
Diagnoseinstrumente geben. Es werden Kriterien zur kritischen und reflektierten Nutzung der
Instrumente vermittelt.

Die Veranstaltungsreihe beginnt am 29.09.2009 in der Werkstatt Integration durch Bildung
(WIB) AdalbertstraBe 23 b 10179 Berlin (2. Etage) mit einem Vortrag von Prof. Ehlich zu ,An-
forderungen an Verfahren der regelmaBigen Sprachstandsfeststellung zur Férderung von Kin-
dern und Jugendlichen mit und ohne Migrationshintergrund”. Gleichzeitig wird dort die Aus-
stellung ,Keine Diagnose ohne Foérderung — keine Forderung ohne Diagnose” erdffnet.

Zu allen Veranstaltungen laden wir hiermit recht herzlich ein. Die weiteren Termine und Veran-
staltungsorte werden zu Beginn des neuen Schuljahres mitgeteilt.
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ForMig hat sein Grundmodell der Durchgingigen Sprachforderung weiterentwickelt.'
Die vertikale Dimension nimmt auf der institutionellen Ebene verstarkt die Schnittstellen in
den Blick und ist auf die Optimierung der Anschlussfahigkeit innerhalb der Bildungsgange aus-
gerichtet. Die horizontale Dimension zielt auf die Kooperation mit Eltern und auBerschuli-
schen Partnern sowie innerhalb der Institution auf Sprachlernen in allen Fachern bzw. im Kita-
Alltag. Die sprachlich-funktionale Dimension stellt Beziehungen zwischen den Domanen
der Sprachen her und richtet sich auf Wege zur Bildungssprache.

Bodslooman
Flaleung v Radan
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3 Dimensionen der Durchgdngigkeit

© 1. Vertikale Dimension

- entlang der Bildungsbiografie
Kita - Grundschule - Sek | - Sek il

o 2. Horlzontole Dimension

- ganzheitliche Sprachbildung im Kita-Alltag
- sprachfordedicher Unterricht in allen Fachern
- Einbeziehung der Familie und externer Kooperationspartner

« 3. Sprachlich-funktionale Dimension

- von der Alltagssprache zur Bildungssprache
- Verbindung von Erstsprache und Zweitsprache

' vgl. Fachbrief 3 Sprachférderung (S.8).www.berlin.de/sen/bildung/foerderung/sprachfoerderung (Mat. f. Lehrkrafte)
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Schulinterne Evaluation?
Erfahrungen aus dem Modellprogramm ForMig®

Schulinterne Evaluation ist eine MaBnahme zur Qualitatsentwicklung und Qualitatssicherung,
ausfihrlich erlautert im Leitfaden zur internen Evaluation fiir Schulen in Berlin', der Hinweise
zur Durchfihrung und Berichtslegung von Evaluation gibt.

Wozu dient eine Evaluation?

Sie ist eine verstandliche und nutzliche Entscheidungshilfe zur Bewertung von Projekten/ Mal3-
nahmen in Bezug auf:

e Die Relevanz der MaBnahme (Ist die MaBnahme fir die Zielgruppe das Richtige?)

e Den Verlauf der MaBnahme (Werden die einzelnen Planungsschritte umgesetzt? Gibt es
Veranderungen? Warum?

e Die Wirksamkeit der MaBnahme (Sind die Aktivitdten geeignet das gesetzte Ziel zu er-
reichen?

e Effizienz (Steht das erzielte Ergebnis in einem angemessenen Kosten-Nutzungsverhaltnis
zu den eingesetzten Mitteln?).

Die beteiligten Schulen im Modellprogramm ForMig erhielten bei der schulinternen Evaluation
Unterstlitzung und Beratung durch den Programmtrager in Berlin.

Ziel der ForMig-Schulen war es, einzelne MaBnahmen zur Sprachférderung hinsichtlich Effektivi-
tat und Ressourcenverwendung zu Uberpriifen, z.B. MaBnahmen der Schule zur Leseférderung.
Schon bei der Planung der MaBnahmen hatten die Schulen die Evaluation mit in den Blick
genommen und entschieden, ob sich die Evaluation auf den Input, den Prozess oder den Out-
put richten sollte.

Da jede Schule ganz spezifische Entwicklungsvorhaben zur Sprachférderung hat, kann es kei-
nen allgemeingultigen ,Koénigsweg” fiir die Evaluation geben. Allgemein gilt: Der kritische Blick
auf die eigene Arbeit (= Evaluation) betrachtet deren Erfolge gemessen an der Zielstellung und
den fir die Zielerreichung ausgewiesenen Zielkriterien (Woran lasst sich der Erfolg festma-
chen?). Aus der Analyse der Ergebnisse leiten sich neue Ziele in der Qualitatsentwicklung der
Schule (= neue Entwicklungsvorhaben) ab.

Die nachfolgenden Schritte sollen Schulen dabei helfen, je nach ihrem Stand der Schulentwick-
lung, ihre Evaluation fur den Bereich Sprachférderung anzugehen.

Schritte zur schulinternen Evaluation von Sprachférderung:

1. die offene, unspezifische Bestandsanalyse (fir Schulen, die noch keine Entwicklungsvor-
haben im Bereich Sprachférderung haben),

2. die Uberpriifung einer MaBnahme (fiir Schulen, die ein Entwicklungsvorhaben zur
Sprachférderung haben, z.B. ,Leseférderung” im Entwicklungsbereich Erziehung und
Schulleben?),

3. die Evaluation ,Sprachforderlicher Unterricht” (fiir Schulen, die gemeinsame Verabre-
dungen hinsichtlich sprachférderlichem Unterricht in den Jahrgangsstufen haben).

2 Im §9 des Schulgesetzes fur Berlin Qualitdtssicherung und Evaluation wird ausdricklich auf die Notwendigkeit
von Evaluation hingewiesen, ebenso geben der Handlungsrahmen Schulqualitdt in Berlin (Senatsverwaltung fur
Bildung, Wissenschaft und Forschung April 2007) und die Handreichung Schulinternes Curriculum (Herausgeber:
Kleinschmidt-Brautigam, Meierkord im Auftrag des Berliner Landesinstitut fir Schule und Medien ) Hinweise.

3 FérMig — Modellprogramm zur Férderung von Kindern und Jugendlichen mit Migrationshintergrund unter
www.foermig-berlin.de

* Die drei weiteren Entwicklungsbereiche It. AV Schulprogramm: Unterrichtsentwicklung, Organisationsentwicklung
und Personalentwicklung (Sen BWF Oktober 2004)
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1. Die offene, unspezifische Bestandsanalyse

Ziel: Erhebung der Ausgangslage, Bestandsanalyse, Ableitung neuer Entwicklungsvor-
haben

Methode: Audit: offene Befragung mit Leitfragen zur Systematisierung von Erfahrungswis-
sen

Im Rahmen von Gesamtkonferenzen, Dienstbesprechungen, Fachkonferenzen, Teambesprechun-
gen der Jahrgangsstufen sowie weiteren Arbeitsgruppentreffen kénnen einfache offene
W-Fragen helfen, formales und informelles Organisationswissen fiir die Bestandsanalyse zu-
sammenzutragen. Dieses kollektive Brainstorming hat den Vorteil, dass auch im Kollegium bis-
her nicht bekannte Initiativen und Angebote einzelner Lehrkrafte erkennbar werden.

Beispiel: In der nachsten Gesamtkonferenz wird Sprachférderung als Paddagogisches Thema auf
die Tagesordnung gesetzt:

Leitfragen zu den schulischen Rahmenbedingungen

e Wie hoch ist der Anteil von der Lernmittelzuzahlung befreiten Schilerinnen und Schu-
lern?

e Wie hoch ist der Anteil von Schiilerinnen und Schiilern nichtdeutscher Herkunftsspra-
che?

e Welche Erstsprachen von Schiilerinnen und Schilern nichtdeutscher Herkunftssprache
sind an unserer Schule vertreten?

e Welchen Handlungsbedarf sehen wir und wo?

® Gibt es regionale Besonderheiten im Schulumfeld?

Leitfragen zur Umsetzung der Sprachférderung
e Wie findet Sprachférderung an unserer Schule statt?
e Welche MaBnahmen/Angebote haben sich als effektiv erwiesen? Warum?
e Wie viel Stunden bekommt die Schule fiir die Sprachférderung?
e Wer verteilt diese Stunden an wen, fiir was?

2. Die Uberpriifung einer MaBnahme

Ziel: Auswertung und Darstellung (im Evaluationsbericht) sowie Analyse des schuli-
schen Entwicklungsvorhabens

Methode: mundliche und schriftliche Befragung (Feedbackrunden, Analysestern, Kartenab-
frage +/-, Dokumentenanalyse, Selbsteinschatzungsbogen)

Im Schulprogramm sind verschiedene MaBnahmen zur Leseférderung der Schilerinnen und
Schiler beschrieben, z.B.

(1) Lesewochen

(2) Lesewettbewerb

(3) Lesekoffer

(4) Lesezeiten

Es folgt die Berichtslequng durch die Arbeitsgruppen/ Jahrgangsstufenteams. Wichtig dabei ist,
dass bei jeder Berichtslegung das Ziel, die Zielkriterien und eine Erfolgsbewertung, auch im
Hinblick auf die verwendeten Ressourcen, genannt werden. Ein Beispiel ist die Handreichung
der Stiftung Lesen Evaluation in der Leseférderung’, in die auch die Ergebnisse von FérMig
und anderen Projekten eingeflossen sind.

Die Diskussion im Plenum (z.B. Gesamtkonferenz) und die Dokumentation der Ergebnisse bilden
die Grundlage fir die Berichtslegung im Evaluationsbericht.

5> Evaluation in der Leseférderung Eine Handreichung fir die Praxis, Schriftenreihe der Stiftung Lesen (06) Hrsg.:
Heinrich Kreibich und Stefan Aufenanger
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3. Die Evaluation ,,Sprachforderlicher Unterricht”

Ziel: Einschatzung der Qualitat und Quantitdt von MaBnahmen zur Sprachférderung
im Unterricht durch Lehrkréfte, Schilerinnen und Schdler

Methode: Befragung (Feedbackrunden, Analysestern, Kartenabfrage +/-, Dokumentenanaly-
se, Selbsteinschatzungsbogen)

Beobachtung (kollegiale Hospitation, Externe, Schulleitung)

Die selbstkritische Analyse des eigenen padagogischen Handelns ist eine besondere persénliche
Herausforderung fir jede Lehrkraft. Ein gutes Arbeitsklima im Team und in der Schule unter-
stlitzt diesen Prozess, denn nur eine konstruktive Fehler- und Innovationskultur er6ffnet Lern-
chancen und ist eine Grundlage fur Entwicklungen.

Eine Evaluation von sprachforderlichem Unterricht bezieht sich auf die integrierte Sprachférde-
rung in jedem Fach. Hier sind nicht die Angebote der additiven DaZ-Férderung fiir einzelne
Schilerinnen und Schiler oder kleine Lerngruppen gemeint. Diese Foérderangebote sind Ergén-
zungen eines durchgangigen sprachférderlichen Unterrichts. Sprachférderlicher Unterricht ist ein
Qualitatsmerkmal jeder Unterrichtsstunde in jedem Fach.

Merkmale eines sprachférderlichen Unterrichts sind:

- Die Unterrichtsplanung und MaBnahmen zur Sprachférderung beruhen auf einer Diag-
nose’ (Statusdiagnosen wie Ausgangslage- und Sprachstandsanalysen sowie Prozess-
diagnostik zur Dokumentation von individuellen Entwicklungsverlaufen in bestimmten
Bereichen).

- Die Ausbildung der Bildungssprache geht von der Alltagssprache der Schilerinnen
und Schiler aus. (scaffolding® - ein Ansatz zur aufbauenden Sprachférderung).

- Im Unterricht werden sprachliche Mittel (Modelle) fir die verschiedenen Lerntypen
(visuell, auditiv, haptisch, kommunikativ) bereit gestellt.

- Es findet ein sprachbewusster Unterricht’ mit dem Fokus auf die Reflexion® auf
Sprache/ den Sprachgebrauch mit Sprache als Lerngegenstand statt.

- Es findet ein sprachintensiver Unterricht mit vielfdltigen Moglichkeiten fir die
Schilerinnen und Schuler zur miindlichen und schriftlichen Sprachanwendung statt.

- Das Lernarrangement berlicksichtigt individuelle Lernpotentiale der Schilerinnen und
Schiler durch differenzierte und herausfordernde Aufgaben. (innere Differenzie-
rung)

- Die Unterrichtsplanung beinhaltet Reflexionsschleifen auf den eigenen Lernprozess
durch die Schilerinnen und Schiler (kriterienorientierte Selbsteinschatzung) sowie die
Einschatzung der Erreichung des Unterrichtsziels durch die Lehrkraft.

Eine Evaluation aller dieser Merkmale anzustreben, hieBe eine Uberforderung zu riskieren. Auch
in der Evaluation muss man Krafte bindeln und Prioritaten setzen.

5 Prozessdiagnostik (z. B. Lernentwicklungsbericht) vs. Statusdiagnostik (z. B. Test fiir einen Teilbereich)

% sieche auch Artikel in diesem Fachbrief ab S. 9 und Gibbons, Pauline (2002): Scaffolding Language, Scaffolding
Learning. Teaching Second Language Learners in the Mainstream Classroom. Portsmouth NH: Heinemann.

7 Konzept der ,Language awareness” steht fiir die Sensibilitit fir Strukturen und Funktionen von

Sprache.

8 Sprachreflexion (vgl. z.B. Ingendahl 1999), Sprachbewusstheit (vgl. Hecht 1994; Karagiannakis/ Oomen-Welke 1997;
Wolff 1993) oder Sprachaufmerksamkeit (vgl. Oomen-Welke 2000,17)
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AbschlieBend ein Uberblick zu den in den drei Schritten erwéhnten Evaluationsmethoden
zur Datenerhebung:

1. Beobachtung

unstrukturierte Beobachtung vs. strukturierte Beobachtung (wenige Merkmale)
e von Personen (Schiilerinnen und Schuler, Lehrkraft)
e von Inhalten (z. B. Textangeboten, Glossaren, Redeanteilen, sprachlichen AuBerungen)
e von Strukturen (z. B. Arbeitsorganisation)

Magliche Instrumente und Verfahrensweisen:

Videoaufnahme, kollegiale Hospitation, Fremdbeobachtung durch Externe (z. B. Lehramtsstu-
dentinnen und Studenten, Lehrkrafte anderer Schulen), Riickmeldung tber Beobachtungsbogen,
Mitschrift zur Dokumentation der Beobachtungen, Gesprach.

Wichtig ist, dass es klare Absprachen der Beteiligten zum Beobachtungsauftrag (Was soll wie,
warum, von wem beobachtet werden?) sowie zur Durchfihrung und zur Art und Weise der
Auswertung (Rickmeldung der Beobachtungsergebnisse) gibt.

2. Befragung

offene Fragen vs. geschlossene Fragen (eher quantitative Ergebnisse)
e von Einzelpersonen oder Gruppen
e mindliche Befragung (Interview) vs. schriftliche Befragung

Mdogliche Instrumente und Verfahrensweisen:
Interviewleitfaden, Themenkomplexe, Leitfragen, Fragebogen, Einzelinterview, Gruppendiskussi-
on, Fragen z. B. nach Meinungen, Verhalten, Eigenschaften, Wiinschen, Einschatzungen.

Wichtig ist, dass die Fragen eindeutig und zielgerichtet auf Erkenntnisgewinn gestellt werden.
Eine Mischung von Fragen fiir offene Antworten (freie Texte) sowie Antworten auf Einschatz-
skalen

- nach Haufigkeiten: nie, manchmal, oft, immer

- nach Intensitat: schwach, stark

- nach Bewertungen: stimmt nicht, stimmt wenig, stimmt Uberwiegend

- nach Wahrscheinlichkeiten: keinesfalls, moglich, sicher
ist guinstig.

3. Dokumentenanalyse

Die Analyse von Dokumenten hat je nach dem Grad der Strukturiertheit einen explorativen
Charakter (Was ist vorhanden?) oder einen Ergebnischarakter (Bewertung der Informationen
nach Zielkriterien).
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Unterwegs zur Bildungs- und Fachsprache —
ein Blick auf die Praxis des ,Scaffolding’-Ansatzes

Der nachfolgende Artikel von Thomas Quehl® beschaftigt sich mit einem der sechs Merkmale
eines sprachférderlichen Unterrichts.” Im Februar hat Herr Quehl im Rahmen des FérMig Pro-
gramms einen Vortrag zu diesem Thema gehalten.

In der Diskussion um eine durchgangige Sprachforderung hat das Konzept ,Bildungs-
sprache’ in den vergangenen Jahren zunehmend an Bedeutung gewonnen. Fiir eine erfolgrei-
che Mitarbeit in den Unterrichtsfachern benétigen die Schilerinnen und Schiiler nicht nur fach-
und bildungssprachliche Kompetenzen, sondern diese Facher sind auch genau der Ort, an dem
diese Fahigkeiten gelernt und fortlaufend erweitert werden kénnen — und letztlich auch mus-
sen. In didaktischer Hinsicht ergibt sich daher die Herausforderung, in den Fachern — und
gewissermaBen durch die fachlichen Inhalte hindurch — diese sprachlichen Fahigkeiten auch
explizit zu vermitteln.

Fachsprachliches Handeln geht dabei weit iber die Kenntnis von Fachbegriffen hinaus und
umfasst auch die Anwendung lexikalischer und grammatischer Mittel wie z.B. die haufig ver-
wandte Nominalisierung von Verben zur Benennung von Vorgangen, Redemittel fur unter-
schiedliche Mitteilungsbereiche'' wie das Vergleichen oder die Formulierung von Zeitangaben
oder auch den spezifischen Gebrauch von Woértern, insbesondere Verben, die im fachlichen
Kontext eine andere als die umgangssprachliche Bedeutung haben.

Nimmt man mit der Registertheorie'? an, dass die Wahl der in einer Situation verwandten lexi-
kalischen und grammatischen Mittel vom Kontext eben dieser Situation abhdngig ist, so ist
konzeptionell zu fassen, wie sprachliche Veranderungen auf dem Weg von der Alltags-
zur Fachsprache zustande kommen. Ein Beispiel kann illustrieren, wie die Konstruktion der
Fachsprache dabei im Sinne einer fachsprachlichen Annaherung erfolgt:"”

[1] Ein Kind sagt beim Experiment in der Kleingruppe: ,Guck, der bewegt sie. Die da sind
nicht hdngen geblieben.” Da der sichtbare Kontext eine genauere Beschreibung des Gemeinten
ertbrigt, finden sich hier zahlreiche hinweisende Worter.

[2] Gegeniiber der Lehrerin sagt die Schulerin: ,Wir haben herausgefunden, die Stecknadeln
bleiben an dem Magneten hdngen.” Um das nun zeitlich wie raumlich entfernte Geschehen
sprachlich zu rekonstruieren, missen genauere Bezeichnungen verwandt werden.

[3] In einer Versuchsbeschreibung: ,Unser Experiment zeigt, dass Magnete einige Metalle an-
ziehen.” Da keine gemeinsame Erfahrung mehr vorausgesetzt werden kann, muss das Gesche-
hene vollstandig sprachlich umgesetzt werden. Dabei wird eine (fachlich gelernte) Verallgemei-
nerung ebenso verwandt wie die fachspezifische Bedeutung eines Verbs.

[4] Aus einem Kinderlexikon: ,Magnetische Anziehung tritt nur zwischen Eisenmetallen auf.”
Das Zitat zeigt eine noch groBere lexikalische Dichte und beinhaltet jene fiir Fachtexte charak-
teristische Darstellung eines Prozesses durch Nominalisierung.

Unterrichtspraktisch kann vor diesem Hintergrund gefragt werden: Wie muss der Kontext ei-
ner Lernsituation gestaltet sein, wenn fachsprachliches Handeln explizit vermittelt und geubt

® Thomas Quehl arbeitet als Grundschullehrer in Duisburg. Er ist Mitherausgeber des Buches ,Die Macht der Spra-
chen — Englische Perspektiven auf die mehrsprachige Schule” (Waxmann Verlag 2006) und hat darin einen grund-
legenden Aufsatz von Pauline Gibbons zu dem Konzept des Scaffolding (= Gerliste bauen) ins Deutsche Ubersetzt.

' Sprachforderung/Deutsch als Zweitsprache Fachbrief Nr.3, Januar 2009

" Siehe Résch, Heidi: Mitteilungskompetenz: Womit kann man was ausdriicken? In: dies. (Hrsg.): Deutsch als Zweit-
sprache. Grundlagen, Ubungsideen und Kopiervorlagen fiir die Sprachférderung. Hannover: 2003, S. 50-52.

12 Halliday, M.A.K./Hasan, Rugaiya: Language, context and text: aspects of language in a social-semiotic perspective.
Oxford 1989.

'3 Gibbons, Pauline: Scaffolding Language, Scaffolding Learning. Portsmouth NH 2002, S. 3f.
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werden soll? Hier setzt — unter Bezug auf das Konzept unterschiedlicher sprachlicher Register
— der sog. Scaffolding-Ansatz an, der von der australischen Zweitsprachdidaktikerin Pauline
Gibbons entwickelt wurde.™

Der Scaffolding-Ansatz

Bei der Konzeption des Scaffolding wird die didaktische Aufmerksamkeit auf die Unterrichtsge-
spriache selbst gerichtet, um den Ubergang vom alltags- zum fachsprachlichen Handeln be-
wusst zu gestalten. Bewusst ist hier in einem doppelten Sinn zu verstehen: Erstens thematisiert
die Lehrerin diesen Ubergang — bei ihrer Unterrichtsplanung wie im Gesprach mit den Schi-
lern. Zweitens stellt sie Gelegenheiten bereit, bei denen die Schilerinnen und Schiler diesen
Wechsel von der an die konkrete Anschauung gebundenen zu einer zunehmend kontextu-
nabhéangigen Sprache bewusst vollziehen, gestalten und (iben kdnnen. Der Unterricht nutzt
dabei ,das jeweils aktuelle Verstandnis, das die Kinder von einem Unterrichtsthema entwickeln,
und ihr[en] Gebrauch der vertrauten ,alltaglichen’ Sprache, mit der sie dieses Verstandnis zum
Ausdruck bringen, als Grundlage fir die Entwicklung der nicht vertrauten schulsprachlichen
Register..."”™ Sowohl hinsichtlich des gesamten Lernarrangements als auch innerhalb der Unter-
richtsgesprache wird dabei gewissermaBen ein unterstiitzendes ,Geriist' um die AuBerungen
des Kindes aufgebaut. Je weiter die Schiilerinnen und Schdler in ihrer fachsprachlichen Anna-
herung voranschreiten, desto mehr kann das Geriist wieder abgebaut werden. Zu diesem
Zweck wird ein dreischrittiges Vorgehen gewabhlt:

Phase 1: Aktivitaten in kleinen Gruppen

Die Schulerinnen arbeiten in Kleingruppen an verschiedenen Aktivitaten, die so angelegt sind,
dass ahnliche Beobachtungen oder Ergebnisse erwartet werden kénnen bzw. die Themen sich
Uberschneiden. Die Schulerinnen und Schiler begleiten ihr Handeln und Erkunden mit einer
alltaglichen, kontextgebundenen Sprache wie beim obigen Beispiel zum Magnetismus.

Phase 2: Angeleitetes Berichten / ,Forscherkonferenz”

Die Kinder und Jugendlichen berichten vor ihren Mitschilerinnen und Mitschilern von ihren
Beobachtungen und Ergebnissen, duBern Vermutungen und stellen sich gegenseitig Fragen. Es
besteht ein wirklicher Kommunikationsanlass, da nicht alle Beteiligten Uber dieselben Informa-
tionen verfligen. Die Lehrkraft stellt hier sowohl Fachbegriffe als auch andere sprachliche Mittel
bereit. Ein weiterer Ubungseffekt ergibt sich, wenn dabei neues sprachliches Material in hnli-
chen, jedoch nicht véllig identischen Zusammenhangen wiederholt wird. Die Veranderung der
Sprache, d.h. der Ubergang von der alltaglichen zur kontextunabhingigen Sprache, wird hier
zum Thema gemacht: Was ist anders, wenn wir die Gegenstdnde des Experiments nicht mehr
zum Zeigen vor uns haben? Was missen wir genauer ausdriicken, damit unsere Zuhdérerinnen
und Zuhérer es verstehen?

Mit einem Ausschnitt aus einer Unterrichtseinheit zur ,Erderwarmung’ in Klasse 4 méchte ich
einige Merkmale, die sich in dieser — fur die Kinder ,Forscherkonferenz’ genannten — Phase
haufig beobachten lieBen, illustrieren:'®

1 Lehrer: Ich glaube, es hat in allen Gruppen ganz toll geklappt. Forscherkonferenz heiBt
2 jetzt, dass ihr nichts mehr in der Hand habt. Und wenn man nichts mehr in der
3 Hand hat, aber vor vielen anderen Forschern spricht, auch vor denen, die nicht
4 denselben Versuch gemacht haben ... worauf muss man da achten? (...)

" In dt. Sprache: Gibbons, Pauline: Unterrichtsgesprache und das Erlernen neuer Register in der Zweitsprache. In:
Mecheril, P./Quehl, T. (Hrsg.): Die Macht der Sprachen. Englische Perspektiven auf die mehrsprachige Schule. Miins-
ter 2006, S. 269—290. Siehe dort auch eine ausfiihrliche Herleitung des Konzepts aus der Forschung zum Zweit-
sprachunterricht.

'> Gibbons 2006, S. 269.

1% In diesem Mitschnitt sollten die Kinder einen Versuch zur ,Sichtbarmachung’ des Kohlendioxyd beschreiben; ent-
nommen aus: Quehl, Thomas: Sprachbildung im Sachunterricht der Grundschule. In: Lengyel, D./Reich, H.H./Roth, H.-
J./D6ll M. (Hrsg.): Von der Sprachdiagnose zur Sprachférderung. Minster 2009, S. 193-205.
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I§i|a|:
Omer:

B.:
Mustafa:
L.:

A

Ipek:
Kevin:

L.:
mehrere:
L.:
Yusuf:

L.:

Auf die Reihenfolge.

Dass man es genau erzédhlen.

Was hei3t genau?

Alles so, wie wir es gemacht haben. So nach der Reihe. [...]

(...) So, wer mag einmal anfangen? Ayse.

Wir haben den Luftballonserfindung gemacht ... ich weiB nicht, was das heiBt
Den Luftballonversuch.

Den Luftballonversuch. Und wir haben zuerst in den- dhm- Luftballon
Backpulver

geschuttet und dann haben wir in eine Flasche- eine Mineralflasche- eine
Mineralwasserflasche zwei Zentimeter Essig reingeschuttet.

Gegossen.

Gegossen.

Stopp. Du hast es richtig gesagt, aber versuch sie trotzdem nicht zu
unterbrechen. Schiitten ist Pulver, gegossen ist [...]

Gegossen. Und danach haben wir den Luftballon- ahm- wie hei3t das? Wie heil3
heiBt das von der Flasche? (Deutet den Flaschenhals und die Offnung an.)

Wie heif3t das oben bei der Flasche? Wo die Flasche offen ist? [...] Weil} keiner
zu helfen? ... Es ist die Flaschen6ffnung.

Wir haben an der Flaschen6ffnung den Ballon befestigt und dann haben wir so
ein bisschen gewartet. Und zuerst haben wir von dem Ballon die Backpulver
reingemacht. Also, als wir den Ballon so bewegten, ist das von selbst
reingefallen

Hm, prima.

Ah, danach, danach haben wir eine Weile gewartet und auf einmal- und der
Ballon ist so, hm, da ist so Luft reingegangen.

Luft?

Hat der sich aufgeblasen.

Der Ballon, der Ballon wurde aufgeblasen. Habt ihr in eurer Gruppe dartber
gesprochen, warum das passiert ist? Habt ihr 'ne Vermutung gehabt?

Hm, wir haben ein bisschen ge- gedenkt- nachgedacht, aber wir haben es nicht
so ganz gefunden. Aber wir haben ein- ich- ahm, ich dachte, das war von dem
Essig und dem Backpulver. Weil, wenn Essig und Backpulver zusammenkommen,
dann wird so irgendwie Luft draus oder so was.

[...] Das ist ja eigentlich schon ein Forschungsergebnis. Wenn Essig und
Backpulver zusammenkommen ... Was kann man denn flr ,zusammenkommen’
fur ein Fachwort sagen?

Verbinden.

Sich verbinden. [...]

Oder was noch? Was macht ihr mit Rot und Blau zum Beispiel beim Farbkasten?
Vermischen!

Genau. Wenn- ... Yusuf?

Da entsteht Kohlendioxyd bei.

Gut, prima. Danke schén, Ayse.

Nach einem Hinweis auf den Gesprachstyp ,Forscherkonferenz’ (1-4) reiht sich die Lehrkraft,
auch optisch, in die Zuhoérerschaft ein und die Initiative fir das Unterrichtsgesprach geht auf
die Schilerinnen und Schiler Gber."” Auf diese Weise werden sie zu langeren, koharenteren
AuBerungen angeregt, als dies beim herkémmlichen Beantworten von Fragen im Unterricht
haufig der Fall ist. Darlber hinaus erfolgt das Sprechen an den Grenzen des aktuellen Kénnens
der Schilerin und des Schulers und die von der Lehrkraft oder von Mitschilerinnen und Mit-

"7 In anderen Situationen wurde zu Beginn der Forscherkonferenz miindlich oder auch visuell fachsprachliches Mate-
rial zur Verfigung gestellt bzw. in Erinnerung gerufen.
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schilern bereitgestellten sprachlichen Mittel werden lernaktuell abgerufen. Sie kénnen so ,erin-
nerungswirksam’ in das Sprachrepertoire aufgenommen werden.'®

An mehreren Stellen zeigt sich, dass die Schilerin beim bewussten Gestalten ihrer AuBerungen
Unterstlitzung erhalt, wenn sie einen Begriff nicht wei3 (11: den Luftballonversuch; 22: es ist
die Flaschenéffnung) oder auch — hier kommt die Unterstiitzung von zwei Mitschiilern —,
wenn sie ein unprazises Verb benutzt (14-16: Essig reingeschiittet — gegossen). Als federfih-
rende Sprecherin hat Ayse in diesen Situationen die Mdglichkeit eines erneuten Anlaufs. Cha-
rakteristisch ist, dass die Schilerin dabei zu umfassenderen AuBerungen kommt (12-14 und 23-
25), bei denen sie sich wiederum selbst korrigiert. Dies geschieht einmal, um einen Gegenstand
genauer zu benennen (13/14: eine Flasche- eine Mineralflasche- eine Mineralwasserflasche),
ein anderes Mal, um den Handlungsablauf des Experiments praziser zu schildern (24/25). Im
weiteren Verlauf tbernimmt das Kind den vom Lehrer eingebrachten Begriff Vermutung nicht,
sondern fasst ihn lediglich umgangssprachlich (32-34). Zugleich vollzieht Ayse einen Ubergang
zum fachlichen Sprechen, indem sie von Personen als handelnden Akteuren, wie es fir die
AuBerungen wihrend der Experimentierphase typisch ist, zu Stoffen als ,Akteuren’ wechselt
(35/36: Weil, wenn Essig und Backpulver zusammenkommen, dann wird so irgendwie Luft
draus).

Der Unterrichtsmitschnitt zeigt aber auch Situationen, in denen Chancen zum fachsprachlichen
Lernen ungenutzt bleiben: So geht die Lehrkraft auf die Unterschiede zwischen verbinden und
sich verbinden (39/40) und zwischen vermischen (42) und sich vermischen nicht ein. Dartiber
hinaus ware es sinnvoll gewesen, die Schilerin abschlieBend um eine zweite Darstellung des
Gesamtablaufs zu bitten, um auch hier noch einmal eine zusammenhangendere AuBerung an-
zuregen. In anderen Worten: Auch beim Scaffolding-Ansatz bleibt es unsere alltagliche Realitat,
als Lehrkraft oft sehr schnell und sehr spontan auf die Impulse der Schiilerinnen und Schiler
reagieren zu mussen.

Phase 3: Lerntagebuch / Text fir Wandplakat o.A.

In der abschlieBenden Phase des Scaffolding-Ablaufs schreiben die Kinder und Jugendlichen
Texte fur ein Lerntagebuch oder z.B. ein Lernplakat. Die Lehrkraft hat dabei die Mdoglichkeit,
Differenzierungen vorzunehmen und Visualisierungen zu den in der zweiten Phase eingefihrten
sprachlichen Mitteln bereitzustellen. Auf diese Weise erhalten die Schilerinnen und Schuler
Gelegenheit, sprachliche AuBerungen aus der vorherigen Phase aufzugreifen und sich jener
Redemittel noch einmal zu versichern.

Reslimee

Der Unterrichtsausschnitt stammt aus einer Duisburger Grundschulklasse, in der vier von flnf
Kindern Deutsch als Zweitsprache sprachen und weiter lernten. Die Erfahrungen der Arbeit
lassen sich nach zwei Jahren, in denen sich der Sachunterricht in Klasse 3 und 4 am Scaffol-
ding-Konzept orientierte, folgendermaBen zusammenfassen:

= Der Ansatz erwies sich als eine gut praktikable Mdglichkeit, sprachliches und fachliches
Lernen miteinander zu verbinden.

= Die Kinder waren seit Beginn der Klasse 3 sehr motiviert und entwickelten, unterstiitzt von
Forscherkittel und Mikrofon, ihre Fahigkeiten, tGber das Sprechen in der ,Forschersprache’
(als altersgemaBe Bezeichnung fiir ,Fachsprache’) nachzudenken.

= Sie gestalteten dabei ihre AuBerungen bewusst, so dass auf dieses bewusste und um Ge-
nauigkeit bemuhte Sprechen auch in anderen Situationen des Sachunterrichts zurlickgegrif-
fen werden konnte.

» Die Aufmerksamkeit der Schilerinnen und Schiiler richtete sich sowohl auf das eigene
Sprechen als auch auf jenes des jeweils vortragenden Mitschiilers. Das Nachfragen bei

'® Vgl. Gibbons 2006, S. 288.
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Schwierigkeiten und die gegenseitige Unterstiitzung wurden so in der Klasse zu einer
Selbstverstandlichkeit.

» Eine individuelle Ansprache und Unterstitzung auf dem jeweiligen Sprachentwicklungsstand
der Kinder waren grundsatzlich maéglich.

= Gleichzeitig bleibt der Bereich der Individualisierung weiterzuentwickeln und es kdnnte bei-
spielsweise nach Mdglichkeiten gesucht werden, die Phase des angeleiteten Berichtens in
kleineren Arbeitszusammenhdngen und/ oder parallel zu anderen Arbeitsformen zu organi-
sieren.

Doch die Arbeit mit dem Scaffolding-Konzept scharft nicht nur den Blick der Schulerinnen und
Schiiler auf ihr Sprechen. Last but not least kann der Ansatz auch unseren Blick als Lehrkraft
fur den langen Weg schérfen, den die Kinder und Jugendlichen zuriicklegen miissen, um er-
folgreich am Fachunterricht teilzunehmen — und dafir, wie wir sie auf diesem Weg unterstit-
zen konnen.

Sprachforderung an beruflichen Schulen

Die beruflichen Schulen bieten Sprachférderung an in berufsvorbereitenden Bildungsgangen wie
Berufsqualifizierender Lehrgang (BQL), Berufsqualifizierender Lehrgang — Forderschwerpunkt
Lernen (BQL (FL)), Modulare-Duale-QualifizierungsmaBnahme | (MDQM 1[) sowie der einjahrigen
Berufsfachschule und im ersten Ausbildungsjahr der dualen Ausbildung (Berufsschule).

An beruflichen Schulen kommen Jugendliche mit unterschiedlichsten sprachlichen Fahigkeiten
und Kenntnissen zusammen: Da befinden sich zum Beispiel nicht selten in einer Berufsschul-
klasse Schilerinnen und Schiiler mit einfachem oder erweitertem Hauptschulabschluss neben
Schilerinnen und Schilern mit der Fachhochschulreife oder dem Abitur. Diese Unterschiede
setzen sich im Hinblick auf die Herkunftslander und damit unterschiedliche Muttersprachen
fort. Betrachtet man die berufliche Bildung als System, sind in den unterschiedlichen Berufsfel-
dern und — genauer noch — in unterschiedlichen Berufen sehr verschiedene sprachliche An-
forderungen zu bewaltigen. Aus diesem Grund kommt einer passgenauen, an den heterogenen
Voraussetzungen der Jugendlichen orientierten und den unterschiedlichen Bildungszielen ge-
recht werdenden Sprachférderung eine besondere Bedeutung zu. Die Fahigkeit zur Bewaltigung
komplexer sprachlicher Anforderungen entscheidet nicht zuletzt haufig tber den erfolgreichen
Abschluss der Berufsausbildung.

Es wird jedoch an beruflichen Schulen nicht in allen Bildungsgangen Deutsch unterrichtet. Ins-
besondere in der gewerblichen dualen Berufsausbildung ist das Fach Deutsch in den meisten

Stundentafeln nicht enthalten. Sprachlichen Defiziten, die zum Beispiel im Fachunterricht offen-
kundig werden, kénnen die Lehrkrafte aus diesem Grund kaum systematisch entgegenarbeiten.

Wird bei Jugendlichen mit Migrationshintergrund im Deutsch- oder Fachunterricht ein besonde-
rer Forderbedarf festgestellt, nehmen sie in zusétzlichen Unterrichtsstunden am Unterricht
.Deutsch als Zweitsprache (Daz)” teil. Hierfir steht den beruflichen Schulen je nach ihrem An-
teil von Schulerinnen und Schilern nichtdeutscher Herkunftssprache ein bestimmtes Stundenvo-
lumen zur Verfligung. Die Zumessung erfolgt bei Nachweis eines schuleigenen Forderkonzep-
tes. Die Senatsverwaltung fur Bildung, Wissenschaft und Forschung behalt sich jedoch die For-
derung bestimmter MaBnahmen, die der Erhéhung der Sprachkompetenz dienen, im Rahmen
der Sprachférderung vor.
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In letzter Zeit wird von Seiten der Fachdidaktik zu Recht die Forderung erhoben, sich vom rei-
nen DaZ-Unterricht zu verabschieden und das Unterrichtsangebot hin zur Sprachférderung
zu entwickeln. Dies ist darauf zuriickzufihren, dass auch bei Jugendlichen, die mit Deutsch als
Muttersprache aufgewachsen sind, immer ofter gravierende Sprachdefizite diagnostiziert wer-
den. Dies entspricht der Erfahrung in beruflichen Schulen, hier insbesondere im Bereich der
Berufsvorbereitung und der mehrjahrigen Berufsfachschule.

Obwohl bereits vor mindestens 10 Jahren auf die Bedeutung des (Zweit-)Spracherwerbs fiir die
personliche und berufliche Entwicklung und auf wesentliche didaktische Prinzipien hingewiesen
wurde'®, werden diese im Schulalltag an beruflichen Schulen noch nicht immer konsequent
umgesetzt. Hierzu zahlen insbesondere Folgende:

e Sprachférderung findet nicht nur als FérdermaBnahme im DaZ-Unterricht, sondern in
jedem Fach und bei allen schulischen Aktivitaten statt (integrativer Ansatz).

e Alle Lehrkrafte missen befahigt werden, Sprachprobleme im Unterricht wahrzunehmen,
um methodisch-didaktisch darauf reagieren zu kénnen.

e Spezieller DaZ-Unterricht (additiver Ansatz) erganzt den integrativen Sprachunterricht,
ersetzt ihn aber nicht.

e Sprachstandserhebungen sind ein wichtiger Baustein der Sprachférderung.

e Fortbildungen der Lehrkrafte und kollegialer Austausch sind wesentliche Elemente einer
umfassenden Sprachférderung.

Ein Beispiel fir einen gelungenen integrativen Sprachunterricht an beruflichen Schulen stellt
das Modellprojekt ,Integrierte Sprachférderung in Berufsvorbereitung und Ausbildung
— SPAS" dar, das seit 2006 durchgefuhrt wird. Es besteht im Wesentlichen aus der Erarbei-
tung von Sprachfoérderbausteinen im Rahmen von Qualifizierungsbausteinen in der Berufsvorbe-
reitung und Lernfeldern in der Ausbildung in beruflichen Kontexten durch Lehrkrafte. Sprach-
handlungen werden nicht in Form von mehr oder weniger praxisrelevanten Ubungen, sondern
in antizipierten konkreten beruflichen Handlungszusammenhangen eingelibt und reflektiert.
Hier geht es zum Beispiel im Berufsfeld Gesundheit fur Auszubildende als Medizinische Fach-
angestellte um das Projekt ,Empfang von Patienten in der Arztpraxis”, im Berufsfeld Wirtschaft
und Verwaltung um eine ,Prasentation eines Unternehmens” oder die ,Erstellung eines , Wer-
befilms” zu Marketingzwecken und in der Berufsvorbereitung um alle mit der Abwicklung eines
Kundenauftrags verbundenen sprachlichen Handlungen. Die Sprachférderbausteine stehen ex-
emplarisch fir ahnliche sprachliche Anforderungen und werden allen interessierten Lehrkréaften
zuganglich gemacht.

Weiterhin wurde im Modellprojekt SPAS das Sprachstandserhebungsverfahren (Texteasy) konzi-
piert, evaluiert und standardisiert, die in mehreren Durchlaufen auf die besonderen Erfordernis-
se der Schulerinnen und Schuler von beruflichen Schulen abgestellt wurden. Weitere Elemente
von SPAS sind Lehrerfortbildungen und die Durchfiihrung von Tagungen. SPAS wird wissen-
schaftlich begleitet durch das Institut fir berufliche Bildung und Weiterbildung e. V. (IBBW).

Nach einer zweijahrigen Projektphase mit zunachst 15 berufsbildenden Schulen sind wegen des
offensichtlichen Erfolgs und des konkreten Nutzens fiir die Unterrichtsarbeit 13 weitere berufli-
che Schulen dazu gekommen. Es nimmt nunmehr Uber die Halfte aller beruflichen Schulen an
dem integrierten Sprachférderprojekt teil.

Das Modellprojekt SPAS wird von der Gesellschaft fiir Berufsbildende MaBnahmen e. V. (GFBM)
durchgefihrt, die ihrerseits zur Erarbeitung der Sprachférderbausteine mit verschiedenen Tra-
gern zusammenarbeitet.

Auf den nachsten Seiten finden Sie ein Beispiel.

19 Siehe das Rundschreiben 35/1998 der Senatsverwaltung fur Bildung, Jugend und Sport, auf das sich die
0. g. Grundsétze beziehen.
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A GFBM
Modellprojekt:
Integrierte Sprachforderung in Berufsvorbereitung und Ausbildung (SPAS)geférdert

durch die Berliner Senatsverwaltung flr Bildung, Wissenschaft und Forschung und den Europai-
schen Sozialfonds

Einrichten eines GroBraumbliros

Ein Projekt im Rahmen des Qualifizierungsbausteins:
Burowirtschaft / Statistik

Entwickelt durch:

Gesellschaft fiir berufsbildende MaBnahmen e. V. (Wiazewicz, M.)
Sven Walter Institut

0SZ Banken und Versicherungen (Streit, J.)

Forum Berufsbildung e.V. (Schulze, H.)

Projekttrager:

GFBM e.V.

Latzowstr. 106

10785 Berlin

Tel.: 617764 0 Fax: 61776418

Gestaltung eines Arbeitsplatzes

Ein Projekt im Rahmen des Qualifizierungsbausteins:
Biirowirtschaft / Statistik

Sprachférderbaustein - Ubersicht

Die Schiler/-innen sollen gemaB der ergonomischen Erkenntnisse und der geltenden rechtlichen
Vorschriften ein GroBraumbiiro mit vorgegebener GroBe und festgelegter Anzahl Mitarbeiter/-
innen im Grundriss entwerfen, einrichten, ihren Vorschlag begriinden und prasentieren. Die
dafir notwendige Entwicklung von Argumentationsstrategien dient der Forderung der kommu-
nikativen Kompetenz. Zudem wird die Ubertragung fachsprachlicher Inhalte aus Texten in den
Argumentationsaufbau trainiert.

Formen der Sprachforderung

e Der Schwerpunkt liegt in der Erarbeitung der Fachlexik sowie im Training sprachlich
effizienter Prasentations- und Argumentationsstrategien.

* Fachbegriffe aus den einzelnen Themenbereichen (z.B. Ergonomie der Buroausstattung)
werden durch diverse binnendifferenzierende Ubungen geklart und gelbt.
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e Im Bereich der Grammatik geht es hauptsachlich um Wortbildung, insbesondere der
Komposita.

e Durch Aufgabenstellungen zum globalen, detaillierten und selektiven Leseverstehen
werden Lesetexte entlastet und fiir die Schiler/-innen handhabbar gemacht. Ubungen
zur BedeutungserschlieBung von Begriffsdefinitionen sowie verschachtelten Satzen die-
nen zur Entlastung, besonders von Gesetzestexten.

e Mit Hilfe von Zuordnungstbungen in diversen Schwierigkeitsvarianten werden sprachli-
che Mittel im Feld des Vergleiches trainiert und in Folge in Argumentationsstrukturen
eingesetzt.

e Zur Verfugung gestellte Redemittel bieten den Schiillern und Schilerinnen zusatzliche
Formulierungsméglichkeiten, damit sie ihre Prasentation pragnant und kommunikativ
vorfihren.

Sequenz IV

Arbeitsblatt 4.1 | Fallbeispiel: Ein GroBraumbiiro gestalten |22 tu™

Thema: Raumarten und —formen - GroBraumbiiro / Freies Formulieren

Arbeitsauftrag:

Sprechen Sie Uber die Vor- und Nachteile dieses Blroraumes! Wirden Sie sich fiir solch einen
Raum entscheiden?

Formulieren Sie vollstandige Satze!

Partner- oder Gruppenarbeit, Plakat

—

Fenster

Aktenschrdnke

Schreibtisch

L
Stithle

e

GrofBipilanzen

Wénde/Stellwande

In einem Raum von mindestens 300 m? arbeiten mehr als 20 Mitarbeiter. Die einzelnen
Mitarbeiter werden in Gruppen zu Abteilungen / Arbeitsgruppen zusammengefasst und
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durch individuelle Raumteiler (Stellwénde, GroBpflanzen, Regale, Schréanke) optisch voneinan-

der abgegrenzt (,Raum-im-Raum-System"). Leitende Mitarbeiter erhalten Einzelrdume.

Arbeitsblatt Sequenz IV Fallbeispiel: Ein GroBraumbiiro
Datum:
4.2.V1 gestalten
Thema: Raumarten und —formen - GroBraumbiiro
Gestaltung des Arbeitsraumes
Arbeitsauftrag:
Auf dem Arbeitsblatt haben Sie einige Argumente zu der Diskussion.
Lesen Sie die Tabelle! Was fallt lhnen dabei auf?
Formulieren Sie Ihre Argumente in vollstandigen Sétzen!
Vorteile: Nachteile:

Teamarbeit und Kommunikation der Mitarbei-
ter untereinander wird gefordert

kunstliche Klimatisierung

relative Abschirmung der einzelnen Arbeits-
gruppen durch Buromobiliar

komplizierte Installation von Bliromaschinen

wirtschaftliche Ausnutzung des vorhandenen
Arbeitsraumes

gegenseitige Stoérung der Mitarbeiter

flexible Raumausnutzung

kaum individuelle Arbeitsplatzgestaltung

wirtschaftliche Nutzung der Blroeinrichtung

kinstliche Beleuchtung notwendig

Arbeitsblatt
4.2.V2

gestalten

Sequenz IV Fallbeispiel: Ein GroBraumbiiro

Datum:

Thema: Raumarten und —formen -

GroBraumburo

Arbeitsauftrag:

Auf dem Arbeitsblatt sind die Anmerkungen in den jeweiligen Klammern falsch gesetzt und

mussen deshalb richtig zugeordnet werden.

Ordnen Sie die Anmerkungen den Argumenten in der Tabelle richtig zu, so dass die dadurch

entstehenden Angaben logisch richtig sind!

Seite 17 von 19



Fachbrief Nr. 4 Sprachférderung Juni 2009

Formulieren Sie Ihre Argumente unter Berlcksichtigung der richtigen Anmerkungen in vollstan-
digen Satzen!

Vorteile: Nachteile:

Teamarbeit und Kommunikation der Mitarbei- | kiinstliche Klimatisierung
ter untereinander wird gefordert
(keine kunstliche Abtrennung)
(Blockform der Arbeitsplatze, kurze Informa-
tionswege)

relative Abschirmung der einzelnen Arbeits- komplizierte Installation von Biromaschinen
gruppen durch Buromobiliar

(Gefahr von ,Kabelsalat")

wirtschaftliche Ausnutzung des vorhandenen | gegenseitige Stérung der Mitarbeiter
Arbeitsraumes
(Windschleusen)

(Luftzug)

flexible Raumausnutzung kaum individuelle Arbeitsplatzgestaltung

(einfache Umgestaltung der Raumaufteilung (keine Fensterplatze)
maoglich)

wirtschaftliche Nutzung der Biroeinrichtung | kiinstliche Beleuchtung notwendig (Kaltezo-

nen sind selten)
(z.B. Stellwande)

Arbeitsblatt Sequenz IV

4.2.V3 Fallbeispiel: Ein GroBraumbiiro gestalten Datum:

Thema: Raumarten und —formen - GroBraumbiiro / Zuordnen von Vor- und
Nachteilen

Arbeitsauftrag:
Ordnen Sie die unter der Tabelle angebrachten Argumente den Vorteilen oder den Nachteilen
zu! Tragen Sie die einzelnen Argumente in die Tabelle ein!
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Vorteile: Nachteile:

kinstliche Klimatisierung (Luftzug, Windschleusen, Kaltezonen ...)

Teamarbeit und Kommunikation der Mitarbeiter untereinander wird geférdert (Block-
form der Arbeitsplatze, keine kiinstliche Abtrennung, kurze Informationswege)

komplizierte Installation von Biiromaschinen (Gefahr von ,Kabelsalat")

relative Abschirmung der einzelnen Arbeitsgruppen durch Biromobiliar
(z.B. Stellwande)

wirtschaftliche Ausnutzung des vorhandenen Arbeitsraumes

gegenseitige Stérung der Mitarbeiter

kaum individuelle Arbeitsplatzgestaltung

flexible Raumausnutzung (einfache Umgestaltung der Raumaufteilung maglich)
kiinstliche Beleuchtung notwendig (Fensterplatze sind selten)

wirtschaftliche Nutzung der Blroeinrichtung

Arbeitsblatt 4.3

Sequenz IV

Fallbeispiel: Ein GroBraumbiiro gestalten | D2t

Thema: Redemittel zum Vergleich

Arbeitsauftrag:
Lesen Sie die Redemittel durch! Wenden Sie diese in Ihrer Argumentation an!

Liste der Redemittel — Vergleiche
Sowohl das kleine als auch das groBe Biiro...
Entweder das groBe oder das kleine Buro...
Weder das groBe noch das kleine Biiro...
Demgegentiber stellt sich das Buro ... dar.
Im Gegensatz zu dem kleinem Blroraum kann man im groBen Bdro ....
Dagegen wird dieses Modell ....
Im Vergleich dazu muss man sagen, dass...
aber = jedoch, allerdings
Man muss jedoch bedenken, dass...

Wahrend das kleine Biiro ..., bietet das andere Biiro mehr Mdglichkeiten.
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